INND 245D

sIG 343. ¢

uB £y

EG.B.1y2

GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA
Ministerio de Cultura y Educacion




Gobernador de la Provincia
Dr. Gildo Insfran

. Vicegobernador de la Provincia
Dr. Floro Eleuterio Bogado

Ministro de Cultura y Educacion
Ing. Victor Guillermo Pan

Subsecretaria de Educacion
Prof. Vilma Mirta Bergenthuin

Directora de Nivel Inicial
Prof, Beatriz Molina de Stefanich

Director de Educacién General Basica
Prof. Ramon Antonio Rojas

Directora de Educacién Media y Polimodal
Prof. Mirta Edita Berdn

Directora de Educacion Superior
Prof. Mirta Guerra

Director de Planeamiento Educativo
Prof. Carlos Alberto Aguayo



COMISION DE DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL

Coordinadora de Disefio
Prof. Marta Dato de Gonzalez

Coordinadora de Gestion
Prof. Pablina Ayala de Salinas

Coordinadora de EGB
Prof. Nidia Lépez de Valdovinos

Coordinadora de Nivel Inicial
Prof. Beatriz Molina de Stefanich

Generalistas

Prof. Lilia Daldovo de Verdun

Prof. Inés Verdnica Chamorro

Prof. Mercedes de los Reyes de Rea

Lic. Berta ElI Gandur

Psicopedagoga Silvia Villarreal de Henquin
Psicdloga Elvira Ceppi

Prof. Beda Alonso de Rojas.

Asistente Social Beatriz E. FernAndez de Monzoén

Especialistas

Area Matematica
Prof. Graciela, Peretti
Prof. Graciela Figueredo

Area Lengua
Prof. Marta Paccot
Prof. Alejandra Gonzélez de Avalle

Lengua Extranjera
Prof. Elisa Moran

Area Ciencias Sociales
Prof. Marina Teresa Marotte
Prof. Elsa Alvarez



Area Ciencias Naturales

Lic. Clara Achitte de Nenning
Lic. Maria Teresa Orozco

Prof. Blanca Montes de Quijano

Area Tecnologia
Prof. Luis Alberto Caballero
Prof. Sandra Arrieta

Area Educacion Fisica
Lic. Mirla Aglieri
Prof. José Chaparro

Area Educacion Artistica:
Prof. Gloria Polo

Prof. Sergio Irala

Prof. Luis A Lopez

Prof. Norma Rojas

Area Formacion Etica y Ciudadana
. Prof. Fredy Trinidad

Nivel Inicial

Prof. Elsa Valdéz

Prof. Sonia Gonzalez de Padilla
Prof. Carmen Bernié

Lic. Mirian Gigli



INDICE GENERAL

CARTA DEL MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION.. ..o 17
CAPITULO [: MARCO GENERAL ....oiiiiimmmmmimmimsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnns 13
CAPITULO,II: LENGUA s sssssssssss | sssssssssssssss s ssssssssssssssssssssssssssones 85
CAPITULO 1l MATEMATICA s 139
CAPITULO IV:  CIENCIAS NATURALES ......oicrnrnnsssssssssmssssssssssssssssns nssssssssssssssssssssnns 243
CAPITULO V CIENCIAS SOCIAL ES.....ooiiiieeeeiniiees cevvssssessmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnns 279
CAPITULO VI: TECNOLOGIA .. s s s s s 311
CAPITULO VII: EDUCACION ARTISTICA .....imimimimmiisisiiinns s ovssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 343
CAPITULO VII: EDUCACION FISICA. ..o . 395

CAPITULO IX: FORMACION ETICA Y CIUDADANA ... 427



CARTA DEL MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION

El Gobierno de la Provincia de Formosa, en consonancia con la politica educativa
del Gobierno Nacional y en respuesta a lo establecido por la Ley Federal de Educacion, esta
trabajando en la planificacion, elaboracion y puesta en marcha de una serie de acciones ten-
dientes a lograr la Transformacion Educativa.

Si bien este proceso de elaboracion responde a las novedades de implementacion de
la Ley Federal, el trabajo curricular provincial es de larga data, reconociéndose en este tiempo
una serie de reformas y adaptaciones curriculares que sirven de base para esta nueva etapa.

La practica docente cotidiana constituye una fuente permanente de retroalimenta-
cion, de modo tal de conciliar en un conjunto de ideas final, la teoria educativa con la prac-
tica de cada una de las unidades escolares.

Nuestra provincia, con su extension y su variedad geografica y cultural, no puede
uniformar los disefios mencionados. En este sentido, la unidad normativa permite la diversi-
dad operativa, para lograr un Sistema Educativo Unico que contemple, no obstante, las par-
ticularidades locales y regionales.

Como toda propuesta educativa, esta experiencia se caracteriza por un dinamismo
interno. Toda la comunidad organizada ha sido consultada de distintos modos, con el pro-
posito de consensuar un modelo tedrico que permita que la nueva educacién propiciada por
la Ley Federal de Educacion responda del modo mas fiel a las necesidades propias de la
comunidad, de modo tal de transformar al Sistema Educativo Provincial en una herramienta
apta para el desarrollo sostenido con justicia social.

La gestién del Sr. Gobernador de la Provincia Dr. Gildo Insfran ha puesto el acento
en la educacion, no solamente por intermedio de diversos planes de asistencia al area, sino
a través de la puesta en marcha de acciones conjuntas interministeriales en las cuales el cen-
tro de trabajo es cada unidad educativa, insertandola asi en el contexto comunitario como un
motor del accionar gubernamental.

Estos Disefios que entregamos son un punto de partida en un proceso que, cOmo ya
dijimos, se caracteriza por su dinamismo, que es una condicidon necesaria en un mundo glo-
balizado, donde el avance cientifico y tecnolégico adquiere una velocidad vertiginosa que
exige andlisis permanente y capacidad de adaptacion.

No se-puede aceptar todo avance como tampoco es posible no tener en cuenta los
cambios no solo en la calidad y cantidad de informaciéon nueva, sino en los propios para-
digmas y principios epistemoldgicos y cientificos.

En este sentido, el sostenimiento de principios filoséficos, sociales y politicos bési-
cos sirven como criterio de seleccion.

Por tal razon estos Disefios son puestos a consideracion de los diferentes actores edu-
cativos y sociales; de este modo podremos retroalimentar el proyecto para lograr comunitaria-
mente la definicién del tipo de educacion que se quiere para cada region, localidad o paraje.

Aspiramos, en definitiva a un Proyecto Educativo Provincial que tenga fundamentos,
para alimentar el sentido latinoamericano, nacional y provincial que sostiene nuestra politica
educativa, y que tenga apertura, para permitirnos el despegue hacia lo universal y la inser-

cién en el Tercer Milenio. @
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_ Capitulo 1 ‘
N ‘ I “Marco General

PRESENTACION

Al iniciarse el proceso de democratizacion, a partir de 1983 en nuestro pais, surge la
necesidad de redefinir el rol del Estado en su relacién con la educacién. Asi van surgiendo
propuestas de regionalizacién, de nuclearizacién, de desconcentracién, autonomia, autoges-
tién, de participacion cooperativa o comunitaria.

En la década del ‘80, la caida de los indices de financiamiento, llevd al replanteo de
la funcidn social de la educacion y el proceso de desconcentracion en la gestion de los ser-
vicios educativos enfrentd el problema que planteaba la desigual capacidad financiera de las
comunidades. Esta situacién ponia en riesgo la calidad de la educacién en las comunidades
mé&s pobres.

Los cambios en la economia mundial, en los sistemas de produccién, las innovacio-
nes tecnoldgicas y la globalizacion, inciden en la economia y en la politica de los paises.

El nuevo concepto de revolucion o transformacién enfatiza el caracter endégeno de
las fuentes de crecimiento y las estrategias de integracion continental.

Coincidentemente con las crisis econémicas, se amplia. el debate sobre el nuevo rol
del Estado y de la sociedad. Se plantea la reforma del Estado, justificada por la caducidad de
una omnipresencia estéril, pero se hecha de menos la garantia de intervencion responsable
y eficaz, a través de las politicas publicas que aseguren el bien social y compensen las dife-
rencias en los sectores y regiones méas postergadas.

La educacion es tema de grandes debates en la sociedad argentina. Se instalan dis-
tintos escenarios para construir estos debates y lineas de acuerdos: se han dado diversas ins-
tancias del Congreso Pedagdgico desde 1984 a 1988; en el Congreso Nacional, con la discu-
sion a partir de 1988 de catorce proyectos de ley; en 1992 un afio de debate en los recintos
parlamentarios y en la calle, con manifestaciones masivas en todo el pais. “La educacion es
un problema de todos”, es el autoconvencimiento que qued6 como saldo. La sociedad habia
tomado una decision inapelable: la transformacién educativa es necesaria.

En el texto de la Constitucién Nacional se define entonces un nuevo marco juridico
en el que habran de encuadrarse las politicas educativas:

1991 - Ley de descentralizacion educativa - N° 24.079
1993 - Ley Federal de de Educacion - N° 24.195
1995 - Ley de Educacion Superior - N° 24.521.

La educacion ocupa ya un lugar central en las politicas publicas y en las preocupa-
ciones de la sociedad. Hay una resignificacién social de la escuela como distribuidora del co-
nocimiento. Determinar qué conocimientos son socialmente significativos y asegurar el ren-
dimiento y calidad de los sistemas educativos.

Vivimos un tiempo histérico, “crucial”, cruce de lo viejo que todavia no ha muerto,
y lo nuevo que todavia no termina de nacer; “cruz”, dolor de alumbramiento. El problema de
la educacion se debate en la tensidon de fuentes divergentes. Tension entre descentralizacién
y unidad del sistema educativo, entre autonomia de gestion e integracion; entre diversidad y
coordinacién.

Lo que aparece en este proceso de tensiones y toma de decisiones, es que la des-
centralizacion requiere la asistencia, apoyo y estimulo del “centro” para fortalecer la capaci-
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dad de gestion de las unidades politicos-jurisdiccionales y de las unidades educativas institu-
cionales y para garantizar la compensacion de las diferencias.

Otro aspecto de la situacion critica se explica por la tensién entre democratizacion
de la educacion y la calidad, significatividad y pertinencia de los conocimientos. El deseable
pluralismo de opciones comporta la tension entre homogeneidad y diversificacion con equi-
valencia de calidad y reconocimiento social de los resultados.

En la franja gris de la transicion se percibe la tension entre la necesidad y la urgcn-
cia, por un lado, y la viabilidad de la aplicaciéon de los cambios por el otro. Tensién entre
gradualidad, participacién, consenso y la efectividad y continuidad de los procesos de trans-
formacion. Tension, incluso, entre tiempos de la educacion y tiempos de la politica, etc.

El proceso de transformacion educativo en marcha implica innovaciones pedagdégicas
de fondo. En este marco se hace necesario contar con “materiales curriculares” que orienten
el conjunto de practicas articuladas en el disefio, en su realizacién y seguimiento. El curricu-
lum se inscribe asi en otro polo de tension hacia la construccion de calidad y de equidad.

La manera en como se vaya resolviendo las tensiones en el proceso de gestion cu-
rricular serd uno de los indicadores importantes de la viabilidad de transformacién y de su al-
cance. Por eso, se hace necesario comprender que éste curriculum es un instrumento que es-
td a prueba, porque debe realimentarse de la experiencia docente y enriquecerse permanen-
temente. Cada docente debe ser consciente de que con su labor esta completando una fase
de un ciclo y cuanto mas use el documento, obtendrd mas informacion para devolver a los
responsables de su elaboracion para poder mejorarlo.
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ENCUADRE NORMATIVO

La reforma constitucional sancionada por la Convencién Constituyente de Santa Fe-
Paran& el 24 de agosto de 1994, al confirmar la primera parte de la Constituciéon de 1853, ha
refrendado los articulos 5° y 14°.

El texto del art. 67°, inc. 16° en la nueva Constitucion es el art. 75, inc. 18°. Pero, el
sentido del “tridngulo constitucional” sobre el que se ha fundado la organizacion del sistema
educativo, ha quedado confirmado en la nueva Carta Magna con el agregado de referencias
a la responsabilidad del Poder Legislativo con relacion al desarrollo cultural y la unidad del
sistema Educativo Nacional con igualdad de oportunidades y de posibilidades.

El “Tridngulo constitucional” esta integrado por las siguientes lineas de fondo que fun-
cionaron como fundamentos sobre los que se apoya la organizacion del sistema educativo:

La afirmacion de la unidad nacional y de la identidad cultural.
m La afirmacion del pluralismo cultural.
O La afirmacion de la libertad de ensefiar y aprender, que implica:
- la “igualdad de oportunidades” y la “igualdad de posibilidades”;
- la “educacién publica” como responsabilidad del Estado;
- pluralismo escolar (pluralismo de ofertas educativas y de opciones)

En el articulo 75, inc. 19° ‘de la Constitucién se establece: “Proveer lo concerniente
al desarrollo humano, al progreso econémico con justicia social, a la productividad de la eco-
nomia regional, a la generacidn ‘del empleo, a la formacién profesional de los trabajadores, a
la defensa del valor de la moneda, a la investigacion y al desarrollo cientifico y tecnolégico,
su difusién y aprovechamiento.

“. . .Sancionar leyes de organizacién y de base de la educacién que consoliden la uni-
dad nacional respetando las particularidades provinciales y locales; que aseguren la respon-
sabilidad indelegable del Estado, la participacién de la familia y la sociedad, la promocién de
los valores democréticos y la igualdad de oportunidades y posibilidades sin discriminacion al-
guna, y que garanticen los principios de equidad y gratuidad de la educacion publica esta-
tal...”

Dictar leyes que protejan la identidad y pluralidad cultural.

En el articulo 93° de la Constitucion de la Provincia de Formosa se establece que:

“El Estado provincial tiene la obligacion, segun corresponda, de determinar, condu-
cir, ejecutar, supervisar, concertar y apoyar la educacién del pueblo en todas sus formas, con-

tenidos y manifestaciones. A tal efecto, las leyes que se dicten y las politicas educativas que
se fijen deberan contemplar:

1) La libertad de ensefiar y aprender, el reconocimiento de la familia como agente
natural y primigenio de la cultura y la educacion.

4) Que el sistema educativo se integre por niveles, ciclos y grados; por modalidades
y especialidades adecuadamente articuladas entre si; en forma regionalizada y previendo la
igualdad de posibilidades y de oportunidades para todos, tanto para el ingreso como para la
permanencia y la promocién a través de la asistencia de caracter psicopedagdgico y socioe-

conémico.. .
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7) Que genere y promueva formas y medios diversos para la educacién permanen-
te, la alfabetizacién; la capacitacion laboral o formacion profesional, presencial o a distancia
para el trabajo vinculado con el tipo de produccion para cada zona, dentro del perfil de de-
sarrollo de la Provincia y la region, con apoyo en los medios de comunicacién social, segun
las necesidades locales y zonales.

8) Que promueva una educacion que resalte la cultura del trabajo, “ya que éste es
el medio de realizacion personal y social dignificante de la persona humana que lo integra
consigo mismo y con la sociedad.”

Con relacion al principio de federalismo, en el ultimo parrafo del art. 125, de la Cons-
titucion Nacional se expresa: “Las provincias y la ciudad de Bs. As. pueden conservar orga-
nismos de seguridad social, para los empleados publicos y los profesionales; promover el pro-
greso econémico, el desarrollo humano, la generaciéon de empleo, la educacién, la ciencia, el
conocimiento y la cultura”.

Por el principio de Unidad Nacional se requiere una conducciéon politica educativa
nacional, sin comprometer el legitimo pluralismo federal. EI Consejo Federal de Cultura y
Educacién, como autoridad federal, en el marco del Proyecto Educativo Nacional y de la Ley
Federal de Educacion, tiene como mision concertar y coordinar la Politica Educativa Nacio-
nal, integrando las diversidades regionales en la unidad del Sistema Educativo. El rol ejecu-
tor y garante de las politicas acordadas en el Consejo Federal de Cultura y Educacion es el
Ministerio de Cultura y Educacién.

El principio de federalismo exige el reconocimiento del pluralismo cultural y de las
particularidades regionales, permitiendo la vinculacion de la educacion con la realidad socio-
econdémico-cultural, escuela-vida, escuela-trabajo, etc.

A su vez, la Provincia de Formosa en su Constitucion, sancionada y promulgada en
1991, con referencia al pluralismo cultural, en su articulo 92°, expresa lo siguiente:

“La Provincia de Formosa reconoce su realidad cultural conformada por vertientes
nativas y diversas corrientes inmigratorias. Las variadas costumbres, lenguas, artes, tradicio-
nes, folclore y demas manifestaciones culturales que coexisten, merecen el respeto y el apo-
yo del Estado y de la sociedad en general. Esta pluralidad cultural marca la identidad del pue-
blo formosefio . . . .

El principio de libertad, igualdad de oportunidades y de posibilidades, debe realizar-
se a través de la justicia social y de la participacién de la comunidad educativa y de las or-
ganizaciones sociales, para satisfacer las necesidades educativas de la poblaciéon con pluralis-
mo de ofertas y de opciones.

La unidad normativa y la diversificacién operativa deben complementarse con la cen-
tralizacién en la “evaluaciéon de los resultados” y en la “compensacion de las diferencias”.

La unidad respetuosa de la diversidad debe garantizar la efectiva libertad de ensefiar
y aprender: definir prioridades, evaluar resultados y asignar recursos con criterios de discri-
minacioén positiva hacia los sectores mas carenciados. La autonomia institucional apunta a res-
petar la diversidad de los puntos de partidas existentes en el pais, a estimular la generacién
de proyectos innovadores y la participacion de los agentes locales.
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Hoy dia se considera que desigualdad y diversidad, en educacién no son sinonimos.
Para asegurar la “igualdad de oportunidades y posibilidades sin discriminacién alguna” (Ley
Federal de Educacion N° 24.195, art. 8°) es imprescindible la superacion del modelo formal
homogéneo vy rigido, cronolégicamente graduado, desarticulado en sus niveles, ciclos y regi-
menes. La flexibilidad (art. 9°) y la articulacion (art. 12°), garantizar el caracter igualitario, no
discriminatorio del sistema (art. 8°).

No se garantiza la “equidad.” a través de procesos homogéneos, ni “igualdad” dando
lo “comdn” y lo “mismo”a todos. Sino que, distinguiendo en los puntos de partida y en los
procesos, es posible igualar en los puntos de llegada. El concepto de “equidad” requiere di-
versificar para poder igualar. Este enfoque supone un cambio politico importante: hoy se ad-
mite que la integracién nacional y la equidad social suponen eliminar la desigualdad pero no
la diversidad.

El art. 9°-de la Ley 24.195 (Ley Federal de Educacion) define el nuevo sistema edu-
cativo por sus notas: flexible-articulado-equitativo-abierto-prospectivo-capaz de satisfacer las
necesidades nacionales y regionales.

El art. 6° define el sistema educativo desde una perspectiva filosofico-antropolégica.
En los objetivos que se enuncian se traducen la concepcién de hombre y de modelo de so-
ciedad, son definiciones de caracter axiolégico.

La Ley Federal de Educacion disefia tres ejes valorativos que han de constituir el so-
porte axiologico de la educaciéon argentina concebida como proceso personal, social e histo-
rico de realizacion cultural:

- dimension personal: vida, libertad, bien y verdad;
- dimension social: paz, solidaridad, tolerancia, igualdad y justicia;
- dimension historica-trascendente: amor, conocimiento y trabajo (art. 6°).

La afirmacion de contenidos valorativos apuntan a la educacién integral, basada en
una concepcion holistica del hombre: sus dimensiones inmanente y trascendente, ubicado en
el tiempo y en el espacio, en la sociedad y en la cultura, en la historia, en su “medio ambien-
te”; auténomo y en relacion; en convivencia democratica y solidaria.

En lo pedagdgico se afirma la importancia de las actitudes y de la conducta, la con-
ciencia critica, la creatividad y la participacion responsable. Se incorpora la ética del trabajo
en la educacion y la vinculacién de la escuela con el mundo del trabajo:

- ¢l trabajo como realizacion de la persona y de la sociedad y como eje vertebrador
del proceso social (art. 5°, j);

- el trabajo como metodologia pedagdgica (art. 15° e);

- la educacién en el trabajo-y para el trabajo (art. 16°, d);

lo formal y reconversion laboral (art. 30°, b);

la posibilidad de validar conocimientos y competencias adquiridos fuera del siste-
ma educativo (art 12°).
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LINEAMIENTOS DE LA POLITICA EDUCATIVA PARA LA TRANSFORMACION
DE LA PROVINCIA DE FORMOSA

La Politica Educativa para la, transformacion en la Provincia de Formosa se sustenta
en un marco de reflexion:

a)Historico: aporta una vision critica de las teorias de aprendizaje; evalia cémo asu-
mir, resolver y tomar decisiones desde un presente en cambio; proyecta como ha-
cerse cargo del futuro social a partir de teorias educativas convalidadas.

b) Politico: descubre y gesta “buenas” utopias pedagodgicas.
c) Social: aporta un proyecto social compartido.
d) Legal: favorece la modificacién de la vida escolar de acuerdo con limites pertinentes.

Este marco de reflexion historico, politico, social y legal se contextualiza en los li-
neamientos de la Politica Educativa Nacional, que se define por la:

descentralizacion;
Q regionalizacion;
reconocimiento de la diversidad histérica de situaciones y oportunidades por un

lado, y por otro, el conjunto de valores significados por cada contexto cultural y
social.

Estos lineamientos de la politica Educativa Nacional se definen y concretan en la ex-
plicitacion de la Politica Educativa Provincial cuyos “principios béasicos” son:

m propiciar la autonomia de juicio;
® promover la participacion;
garantizar instancias de solidaridad;
generar acciones de compromiso social,
® asegurar equidad en las oportunidades y calidad en la educacion;
Q profundizar las politicas compensatorias en favor de los sectores més necesitados;
m  promover el nuevo modelo de gestién y organizacion institucional y curricular;
revalorizar la profesionalizacién docente.

La Politica educativa Provincial, como parte integrante de las “Politicas de Gobier-
no”, genera el “Proyecto Politico Pedagdgico”, que a través de la participacion democratica
se concreta en el “Disefio Educativo Provincial”. En este sentido el Disefio Curricular de la
Provincia de Formosa se propone generar las condiciones necesarias que aseguren la perma-
nencia de los alumnos en el sistema educativo, para que alcancen logros de aprendizaje equi-
valentes al terminar la escolaridadd obligatoria.

Es responsabilidad indispensable del Estado que provea una politica educativa que
sea respetada como bien y espacio, donde acontece lo publico que haga participe, corres-
ponsable, subsidiaria y solidaria a toda la sociedad sin exclusiones.

El Programa de Transformacién Educativa del Gobierno de la Provincia desde la
perspectiva politica y desde los objetivos sociales planteados sustenta: el cambio del sistema
Educativo con propiedad, integral e integrado a, las necesidades y particularidades de cada
contexto regional, provincial e institucional.
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Marco General

Los Proyectos y lineas de accion deben aportar una nueva concepcion educativa en
favor de la construccion de un presente y un futuro de la sociedad a la que aspiramos mas
humanizada, mas justa y més solidaria, fortalecida en sus organizaciones y grupos de solu-
cion: la familia, el vecindario, la comunidad y el espacio.

Esto da vida a la justicia politica y a la justicia social cuyas bases son la participacion
democrética y la cultura del trabajo y de la solidaridad.

Es misién del Estado orientar el cambio en el marco de la Constitucion Provincial, la
Ley Federal de Educacién y una concepcién de Desarrollo Humano que favorezca la ciuda-
dania integral, politica y econdémica.

Es tarea del docente orientar y aportar a la formacién personal y de la conciencia
social.

La Transformacion educativa en Formosa sostiene la politica de una convivencia social,
en matrices basicas para aprender a vivir, a respetar y a convivir, a reconocerse y conocerse.
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FUNDAMENTOS FILOSOFICOS, ANTROPOLOGICOS, EPISTEMOLOGICOS,
SOCIOLOGICOS Y PSICOLOGICOS DEL DISENO CURRICULAR DEL NIVEL
INICIAL Y LA E.G.B. DE FORMOSA ..

4.1 QUE PERSONA QUEREMOS FORMAR

Esta pregunta nos remite-a otras.. ¢quiénes somos? ;qué personas queremos ser? ;co6-
mo formamos personas?. Todos estos interrogantes ponen en juego la ideologia, la orienta-
cién de la transformacion educativa,

Organizamos las definiciones politicas de la transformacién en funcién de cuatro ca-
pacidades, consideradas basicas para la educacion del siglo XXI:

Aprender a Ser.

Aprender a Conocer.
Aprender a vivir con otros.
m  Aprender a hacer.*”’

Estas capacidades son habilidades complejas que modifican la forma en que la per-
sona se ubica, comprende y actla en diferentes contextos y situaciones”. Es decir, le permi-
ten comprender y situarse ante la diversidad y complejidad de lo real. No se dan solas, sino
imbricadas entre si; cada una supone en algun punto a las otras y, en ultima instancia, de-
penden de la estructura y la condicion humana.

En adelante, estas capacidades son tomadas como ejes para desarrollar los funda-
mentos (filosoficos, antropoldgicos, epistemoldgicos, sociolégicas®y éticos) del disefio curri-
cular de la provincia de Formosa.

4.1.1. APRENDER A SER .. i, L, T T

“Actualmente, la educacidon ya no se define en relacion a un contenido determinado
gue se trata de asimilar, sino se concibe como un proceso del ser que, a través de la diver-
sidad de experiencias, aprende a expresarse, a comunicar, a interrogar al mundo y a devenir
cada vez més él mismo.

La educacion tiene fundamentos sélidos en la evidencia psicolégica y filoséfica de

gue el hombre es un ser inacabado y que solo puede realizarse al precio de un aprendiza-
je constante”.*)

La conciencia de esta situacion de inacabados, de poder llegar a ser algo diferente
de lo que somos nos abre muchas posibilidades. En esta riqueza de posibilidades tambii-n ra-
dica nuestra fragilidad, porque nos sentimos inestables, sentimos el déficit de no alcanzar la
plenitud espiritual y/o material. Al mismo tiempo la realidad donde residimos se transforma
permanentemente.

(1) Delors, Informe de la Comisién Internacional sobre la Educacién para el Siglo XXI. UNESCO, 1993.
(2) Revista Zona Educativa No. 5, M.C.E.N., 1996.

(3) Doc. A. 8. Criterios para la planificaciéon de disefios curriculares. Pag. 5-6.

(4) Faure, Edgar. Informe 1972. UNESCO.
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En este espacio.. . (Formosa, Argentina, Mercosur.. ) donde realizamos nuestra préac-
tica como hombres y mujeres de este tiempo, integrantes de un pueblo con el que compar-
timos el desafio de proyectarnos historicamente con nuestras fortalezas y debilidades, nos
preguntamos:

¢Como desplegar nuestras posibilidades en un proyecto personal y colectivo
a la vez? ;como adecuar la Educacion al mismo?

Nuestra tendencia natural es buscar una receta, encontrar la respuesta, ser estables y
homogéneos nos da seguridad. Pero esto es imposible; lo propio del hombre, como parte del
sistema vital, que debe asegurar su sostenibilidad en el tiempo; de la persona, como ser es-
piritual en camino a mayores niveles de humanizacion, es que, para ser sustentable y recu-
perarse a si mismo debe hacerse permanentemente, ir realizandose, renovandose, ser hetero-
géneo, buscar la unidad en la diversidad.

Entonces, la capacidad de aprender a ser, estd relacionada con la habilidad innova-
dora y creativa de cada formosefio; que promueva el progreso de la sociedad en el sentido
de un desarrollo social humanizado y sustentable a partir de la autocomprensién individual
y social del hombre como unidad bio-sico-social-espiritual y trascendente.

¢;Con qué contamos para comenzar a proyectarnos creativamente? En primer
lugar:

m Evitar la inercia, la tentacion de identificar lo que ya somos con la realizacién hu-
mana de esta época.

Pensar que el futuro sera el despliegue lineal de las posibilidades presentes en es-
te momento.

®  Asumir el riesgo que, aln cuando nos pensamos como un juego de posibilidades
estamos sometidos a la presion de otras encrucijadas insospechadas (azar, incerti-
dumbre).

Rescatar del siglo XX dos aprendizajes:

- Ningun sistema tedrico puede explicar o satisfacer la complejidad de la reali-
dad.()

Ninguna realizacion humana se puede considerar definitiva e incuestionable
(comunismo, socialismo, liberalismo).

La consecuencia de estos aprendizajes, fue la disoluciéon de los referentes®que du-

rante mucho tiempo garantizaron el saber de nosotros mismos, lo cual nos obliga a reorga-
nizarlo

El segundo paso que debemos dar es, por lo tanto:

Reaprender a conocerquiénes somos, como somos, donde somos, cOmo conoce-
mos y actuamos.

(5) Ruptura del paradigma cientifico dela simplicidad (positivismo neopositivismo) que es fundamentalmente reduccionis-
ta de la realidad. Al enfatizar sobre un determinado aspecto o problema lo descontextualiza; es ahistérico. Cf. Morin, E.
Ciencia con conciencia. Anthropos. Barcelona, 1984.

Aceptar la realidad como un todo complejo conduce a un enfoque globalizador y contextualizado. Implica entender co-
mo inherentes al desarrollo de la investigacién cientifica cuestiones que hacen al contexto social e histérico, a intereses
politicos, econémicos, etc.

(6) Disolucion de los referentes: son los tibios en el orden politico internacional, cambios en los modelos socioeconémicos
(globalizacién de la economia), transformacion en las formas de produccién, acelerados cambios cientificos y tecnolégicos.
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. 412 APRENDER A CONOCER........... L

El saber de nosotros mismos es, primero, saber de nuestra cotidianeidad. Aprende-
mos a conocer desde nuestra experiencia, en interaccion con las personas, las cosas y situa-
ciones que nos rodean.

La experiencia cotidiana no es universal, se da enmarcada por coordenadas de es-
pacio y tiempo que constituyen nuestro horizonte de vida, de los hechos, de lo humano,
cambia de acuerdo con los lugares, es heterogénea. Por ejemplo: las vivencias de los que
habitan el paisaje geografico de Ramdn Lista y Matacos, regién con fuerte influencia cultural
y migratoria salto-santiaguefia y una raiz aborigen fundamentalmente wichi es diferente de
las vivencias de los que habitan el paisaje de Pilcomayo y Pilaga, regién con fuerte influen-
cia cultural y migratoria guaranitico-paraguaya y raiz aborigen toba.

Hay un tipo de experiencia cotidiana para cada contexto espacio-temporal. A la vez,
dentro de ese contexto, cada persona, tiene una forma singular de construirlo y vivenciarlo,
de comprender a los otros, a las ‘cosas, al mundo, a lo trascendente. Es la subjetividad que
surge en la interaccion con otras subjetividades,

La experiencia cotidiana no es solamente el mundo de cosas y situaciones “ahi pre-
sentes”, en el campo de la percepcién, sino que incluye un mundo de asuntos, valoraciones
y bienes, etc., que son “copresentes” y constituyen un trasfondo, un horizonte de experien-
cia” compartidas con todos los hombres que viven en la misma situacién histérica; lleva la
impronta de una visién del mundo y de la vida que se hereda por la tradicién.

Esa vision del mundo y de la vida, es una “totalidad de sentido” que le confiere iden-
tidad propia. Tener identidad no significa que esti terminada, acabada; ella misma continta
gestandose con estilo y formas propias en cada época histérica. Es la historicidad de nues-
tra experiencia cotidiana.

Finalmente, toda experiencia humana implica un trato familiar con los otros, con la
naturaleza, con lo trascendente; familiaridad que nos posibilita una comprensién pre-reflexi-
va o pre-Cognitiva, porque todavia no es objeto de conocimiento y la realizamos a través del
habla, del lenguaje. Es la linglisticidad de la experiencia cotidiana.

“En un sentido positivo cada palabra es un prejuicio (0 juicio previo); es como el aire que respi-
ramos, el bagaje de valoraciones con que contamos para comprender e interpretar el mundo”.(Gadamer:
1977)

“Aun antes de comprendernos en la reflexién o en la ciencia, nos comprendemos de manera na-
tural en la familia, la comunidad, la sociedad civil, politica, etc.”. (lbid).

Cada contexto social, categoriza la realidad de diferente manera. No es lo mismo la
caracterizacion de lo publico y lo privado, lo permitido y lo prohibido, de la realidad politi-
ca; en una comunidad rural como Bartolomé de las Casas, en una sociedad urbana como el
barrio San Martin de la Ciudad de Formosa, o en un barrio periurbano (de Formosa, Capital)
como el Simén Bolivar; cuyos habitantes provienen de diferentes zonas rurales y culturales
del interior provincial.

(7) Lo “co-presente” es el trasfondo experiencial de nuestras vivencias cotidianas: nuestra historia personal, la historia de
nuestra comunidad (de Formosa); los mundos vitales que fuimos habitando y alimentdndonos con sus valores y cultura,
la de las lenguas que hablamos (si somos bilingiies). Todo ese horizonte de experiencias nos es “co-presente” a la hora
de pensar y actuar.
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No es lo mismo la categorizacién de una comunidad toba del Chaco, de Pozo del
Tigre (Fsa.), o del barrio Namgom en la ciudad de Formosa.

La importancia de ese saber de lo social radica en que establece una forma colecti-
va de ordenar lo real, desde donde los sujetos organizan sus practicas y, al mismo tiempo
permite un reconocimiento colectivo de la realidad.

Son los “marcos de referencia” que utilizan para dar sentido a la realidad desde la
vivencia de la cotidianeidad.

En consecuencia no es posible pensar en una Teoria del conocimiento, donde la re-
lacién sujeto-objeto esté al margen de la experiencia cotidiana de los hombres, tramada his-
téricamente por la vida social de la comunidad a la que pertenece. Y plasmada, en formacio-
nes linguisticas propias.

El reconocimiento de la complejidad cultural de nuestras sociedades contempora-
neas tiene que llevarnos a comprender la influencia del ‘contexto socio-cultural (marcos de
referencia) en los procesos de “apropiacion” del conocimiento.

La diversidad cultural se expresa a través de competencias culturales diferentes, que
involucran “matrices de aprendizaje”® diferentes: esto es, hibitos de clase, matrices relacio-
nadas a la memoria gestual, auditiva, visual, etc.; mundos imaginarios (mitos, leyendas, etc.),
religiosidad popular, donde se deposita la experiencia significativa del grupo.

Son los llamados saberes socialmente significativos; conocimientos que tienen prac-
ticas propias y poseen una estructuracién légica que no sigue los principios de la ciencia
oficial.(®)

El desconocimiento de lo socialmente significativo, la indiferencia o desvalorizacion
de las diversas competencias culturales, repercute negativamente tanto en el desarrollo de las
capacidades de aprendizaje de los alumnos, como en su motivacién para aprender.

Cuando la escuela no legitima los saberes de aquellos sectores-sociales cuyos cono-
cimientos, habilidades y pautas sociales no son Utiles para ocupar lugares de poder o status
social; el sujeto se ubica timidamente en una relacién mas receptiva que activa respecto del
objeto de conocimiento. Afectado en su autoestima, no serd un sujeto que pregunta e inter-
pela a la realidad, tampoco se permitira cuestionar los aspectos del orden social que se con-
traponen a sus intereses.

En el proceso de aprender a ser, el hombre funciona esencialmente como un sujeto
gue conoce. Constituirse en sujeto de conocimiento es un proceso progresivo de apropiacién
de la realidad; la cual no le es dada sino construida a través de aproximaciones sucesivas. Si-
multdneamente, también la apropiacion subjetiva va cambiando para que aquella “apropia-
cion de la realidad” sea tal y no meramente inclusion de informacién.

Esa redimension del sujeto permite una transformacion de si mismo y de la realidad.

Un maestro ensefia a conocer cuando ensefia a pensar desde las distintas disciplinas,
permitiendo al alumno formularse preguntas, acceder a nuevos problemas y también rebelar-
se a la pregunta del otro.

(8) Ana Quiroga explica que la matriz es un modelo interno de aprendizaje, el modo como cada sujeto organiza su uni-

verso de conocimiento. Se sustenta. en una estructura bioldgica y estd socialmente determinada. Incluye aspectos concep-
tuales, afectivos, emocionales y esquemas de accion. Se construye en una trayectoria de aprendizajes y contiene en cada
aqui y ahora nuestras potencialidades y nuestros obstaculos.

(9) Saberes socialmente significativos incluye lo que Sergio Martinic describe como saber instrumental (la lengua) y la sa-
biduria popular, donde se juega no sélo lo racional, l6gico y verbal sino también lo fisico, intuitivo, emocional, imagina-

tivo y creativo.
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Esta interaccidn conjunta, con los otros y con la realidad posibilita al alumno ampliar
sus marcos de referencia, interpretarlos y re-significarlos. Por lo tanto ser mas creativos, criti-
cos y productivos.(*)

La operacion pedagdgica que efectlia el docente para acercar el conocimiento de la
disciplina a los alumnos se denomina transposicion didactica. En esta mediacion el docente
debe realizar un recorte de la disciplina para lo cual tiene en cuenta:

- variables que considera sustanciosas y relevantes desde el punto de vista episte-
molégico (del objeto del conocimiento cientifico);

los saberes previos-de los alumnos;

matrices culturales e individuales de aprendizaje;

lo que estd cargado de sentido social y responde a los intereses de los alumnos
(significativo).

Luego, en la mediacién pedagdgica, el docente hace interactuar las variables selec-
cionadas como contenido con los saberes previos de los alumnos y sus competencias cultu-
rales.

Juega alli tanto la habilidad y creatividad del docente, para ir planteando problemas,
como la de los alumnos para ir sorteando obstaculos, visualizando las contradicciones y las
multiples interconexiones de lo real. No hay una relacion lineal docente-conocimiento-alum-
no, sino un proceso dialéctico en el que docente y alumnos se suman en una aventura de
descubrimiento compartido.

En un estado democrético, la funcién social de la escuela -espacio de lo publico en
cuanto concretiza las politicas educativas- es distribuir y producir un conocimiento funda-
mentado en los siguientes criterios:

gue sea ensefiable a todos, sin renunciar a los saberes previos y considerando los
distintos puntos de partida del aprendizaje. EI conocimiento como bien social es
de todos y para todos; reconocerlo implica responder a los principios de equidad
e igualdad.

m que sea comun. El caracter potencialmente integrador de todo conocimiento, por
su capacidad de anélisis y discriminacion, nos permite descubrir articulaciones e
interrelaciones en la realidad.

En este sentido, en la escuela formosefia, lo comdn permitird integrar diferencias, ar-
ticular y vincular distintas disciplinas, saberes y realidades.

gue sea critico; porque se expone a la critica fundada de otros puntos de vista y
de otras teorias. El conocimiento auténtico no es dogmatico, estd permanentemen-
te sujeto a revision. El hecho de que el conocimiento cientifico y tecnoldgico sea
provisorio tiene que ver con su historicidad; la interaccién con otros y con dife-
rentes tipos de saberes lo aleja de la certidumbre y la homogeneidad.

El conocimiento critico rescata siempre el valor del conflicto, del error, de las inter-
ferencias propias de cada contexto en el aprendizaje del conocimiento cientifico.

(10) Para Pichén Riviere: “.. . la interaccion entre lo intrasubjetivo y lo intersubjetivo; se vuelve significativa, operativa, al
orientarse a una préctica... La practica es una experiencia critica que se configura en espiral continua, que permite reali-
zar el cambio, y que consiste en el desenvolvimiento pleno de la existencia humana a través de los hombres entre si y
con la naturaleza”. Op. Cit. pag. 12.
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Estos criterios daran al conocimiento distribuido y producido en la escuela un carac-
ter profundamente democréatico porque se practicara el respeto por el pluralismo y la discu-
sion mediante argumentos en un dialogo abierto y franco.

Sin embargo, no basta para cumplir con la socializacién en Formosa que el conoci-
miento responda a estos criterios, debe también aprender a vincularse con la practica social;
ser utopico y solidario, para poder resguardar un lugar a las transformaciones sociales a tra-
vés del amor y el trabajo compartido. Un tiempo para la esperanza y la construccién de un
proyecto comun solidario.

4.1.3 APRENDER A VIVIR CON OTROS

En sociedades como la nuestra cuyas diferencias no son s6lo econémicas y sociales,
sino también culturales y étnicas, de género, religiosas, etc., la formacion integral de la per-
sona demanda de la capacidad de aprender a convivir con otros diferentes.

Escuchar a otros y comunicarnos a través del didlogo y del esfuerzo por el en-
tendimiento mutuo son actos que fundan el intercambio desde el nivel inicial a los grados
mas altos.

‘No se trata de tolerancia, sino de justicia y solidaridad; para crear un orden social
donde cada ser vivo, cada persona, tenga derecho a existir dignamente y expresarse sin vio-
lencias externas ni internas.

El aprendizaje de la convivencia se realiza en todo momento y lugar; educa por su
presencia.

La mayoria de las acciones entre nifios y adultos transmiten modelos de relaciones
democréaticos o autoritarios en la vida cotidiana.

Asi, el nifio puede aprender a reprimir o a estimular; a condenar o a perdonar; a es-
cuchar, o a ignorar y callar al otro. Todo esto forma parte de una pedagogia espontanea de
la convivencia que circula en las practicas pedagdgicas escolares sin que los sujetos se lo pro-
pongan (curriculum oculto). Y, que una vez incorporadas en la subjetividad del nifio funcio-
nan bajo la forma de una conciencia practica o de habitos, que son facilmente transferibles a
otros contextos sociales.

Aprender a convivir con otros diferentes es el aprendizaje de la convivencia demo-
cratica; dimension que atraviesa todos los contenidos del curriculum escolar.

Serd preciso entonces que, desde la gestion escolar hasta las practicas pedagdgicas
en el aula, se organicen en forma de trabajos en equipo (dos, tres 0 mas personas) para pro-
mover la préctica del dialogo, la escucha y el consenso. Ademas, la productividad y el rendi-
miento de los alumnos es superior en la organizacién de grupos cooperativos que en la in-
dividualista y competitiva.

El trabajo en equipo requiere un intercambio multidireccional entre sus miembros;
realizar acuerdos sobre los objetivos, los métodos, y fluida comunicacién de la tarea comun.

Lo que conlleva a un proceso de socializacién horizontal, adquisicion de competen-
cias y destrezas para el trato interpersonal; control de impulsos agresivos y adaptacion a las
normas; superacién del egocentrismo al relativizar los propios puntos de vista logrando un
pensamiento flexible y ‘pluralista que compatibiliza los intereses de todos.
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Por otra parte, todas las competencias y destrezas necesarias para el desempefo de
la vida democrética y la participacién en un proyecto comun solidario son también requeri-
das para el desempefio efectivo en el nuevo modelo de organizacion del trabajo.

4.7.4 APRENDER A HACER

El nuevo contexto econdémico internacional, las transformaciones cientifico-tecnolo-
gicas, la nueva organizacion del trabajo y de los modelos de produccién; la exigencia de ma-
yor productividad y competitividad para insertarnos en el mercado internacional, modificaron
cualitativamente las demandas que debe satisfacer el sistema educativo.

Responder al desafio de formar jovenes capacitados para participar en estos mode-
los productivos; e insertarse con creatividad, integridad y solidaridad en el nuevo mercado la-
boral requiere el desarrollo de competencias propias del saber hacer.

La incorporacién de las nuevas tecnologias es un acontecimiento politico cultural al
cual debemos atender propugnando la “articulaciéon” de los viejos y los nuevos modelos tec-
nolégicos. Si Latinoamérica se rinde ante la tecnologia de punta y renuncia a la adaptacién,
articulacion y transformacion de los desarrollos del primer mundo combinandolos con lo pro-
pio, lo distinto y lo antiguo renunciara definitivamente a su libertad (Puigros, A, 1992).

Es la demanda de una nueva formacion, de un “hacer” relacionado con el “saber”,
gue permita unir el conocimiento a la accién. Aprender a hacer con la capacidad de transfor-
mar las propias ideas, la informacion calificada y el conocimiento de la realidad en solucio-
nes concretas y efectivas.

La Ley expresa la necesidad de valorar el trabajo como realizacion del hombre y la
sociedad, como eje vertebrador del proceso social y educativo. A través del tiempo hubo en
la escuela una desconexion entre los saberes escolares y los saberes para el trabajo, un dis-
tanciamiento entre la oferta educativa y los requerimientos de la vida misma. Sera necesario
entonces, resignificar las practicas pedagdgicas para hacerse cargo de las relaciones entre el
trabajo y el aprendizaje, para achicar la brecha entre teoria y préactica, entre saber y hacer,
pues la materia prima estrategica del desarrollo est4 en el conocimiento, en la capacidad crea-
tiva del hombre incorporados como un saber hacer.

Una intervencidn didactico-pedagdgica efectiva, debera superar las teorizaciones pa-
ra centrarse en el aprender haciendo como estrategia, permitiendo la sintesis entre teoria y
practica, fomentando la reflexion sobre la realidad, estimulando el juicio critico. De este modo
sera medio de organizacidn, desarrollo y promocién social.

Aprender a hacer, involucra el uso racional, organizado, planificado y creativo de to-
dos los recursos propios de un grupo humano tendientes a dar respuestas a las necesidades
y demandas sociales reales.

Nuestra Provincia privilegia la tecnologia que se orienta a:
- responder a la necesidad demandada,

- producir beneficios colaterales;

- minimizar los efectos negativos.

Por ejemplo, la demanda de un agricultor que tiene en sus cultivos un ataque de oru-
gas, consiste en como efectuar el control del insecto. Una respuesta podria ser utilizar un
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agroquimico fuerte. Otra, realizar un control integrado con, agroquimicos, componentes bio-
l6gicos y otros. Otra, realizar un control natural.” Cualquiera de estas tres tecnologias podria
tener el mismo resultado: detener el avance del insecto. Una seleccion apropiada elige aque-
lla que es compatible con la proteccion del ambiente, es mas econémica, no tiene efectos no-
civos en la salud, de las personas y, en lo posible, produce beneficios colaterales. Una valio-
sa tradicion en las familias de origen guaranitico es tener en su huerta una gran variedad de
especies medicinales y aromaticas que son eficientes en el cuidado de la salud vegetal, ade-
mas de la salud de las personas y de toda la diversidad biolégica.

Una apropiada seleccion de tecnologias tiene en cuenta que las mismas:

sean pertinentes porque las soluciones responden a las demandas de la gente;
- sean buscadas por ellos mismos y realizadas segun su idiosincrasia;

- mejoren los sistemas de produccion local y la calidad de vida de la gente.

- tengan un enfoque globalizador porque:

atienden al deterioro de los recursos y favorece la biodiversidad,

reducen la dependencia y favorece la autonomia;

rescatan los saberes populares;

fomentan la organizacién y la participacion;

promueven la responsabilidad, la solidaridad, el respeto y el amor;

son capaces de utilizar las nuevas herramientas tecnolégicas sin quebrar los
principios del saber hacer.

4.2 EL SUJETODELAE.GB. 1 YLAEGB. 2

El desarrollo de los seres humanos no se produce nunca en el vacio sino que tiene
lugar siempre y necesariamente en un contexto socio-cultural determinado.

El crecimiento personal debe por ello ser entendido como el proceso mediante el
cual los seres humanos hacen suyos los saberes y formas culturales del grupo social al que
pertenecen:

Un sujeto se estructura siempre a partir de otro, con un inconciente, como sujeto del
deseo. Ello va plasmando las vicisitudes de. su desarrollo y constituye la historia evolutiva, de
cada uno que, unida a las caracteristicas de la estructuracién de cada estadio influira en el
aprendizaje. Se aprende por tanto, desde una organizacion légico-Cognitiva propia de la eta-
pa que se atraviesa, desde el deseo (aspecto emocional y subjetivo) y gracias a la interven-
cién de los otros.

Es decir que en el proceso de aprendizaje tiene mucha importancia para el nifio el
respeto por su contexto cultural, el reconocimiento de si como sujeto deseante y la actitud y
acciones que el maestro despliegue. Por ello el método no es el centro de la cuestion edu-
cativa sino los procesos que intervienen en la construccion del conocimiento.
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4.2.7 EL NINO Y EL CONOCIMIENTO. i L

La construccién del conocimiento compromete a un sujeto y a un objeto en un pro-
ceso de interaccion.

El conocimiento no es una copia de la realidad, no es una méaquina en la que va a
guedar impreso lo que se nos presente, siempre va a haber una actividad del sujeto, y, por
ende, un componente interpretativo propio.

El sujeto educativo, que es sujeto cognoscente, asi como sujeto social y sujeto de-
seante, actla como ser integrado en el acto de conocimiento y es activo en su relacion con
el objeto.

Indaga propiedades, plantea hipoétesis, experimenta con ellas, interpreta, demanda
informacion, selecciona e integra lo que la institucidon educativa le presenta. Luego reconstru-
ye y reorganiza esa informacion procesandola en busqueda de coherencia. El aprendizaje
escolar es un modo particular de construcciéon de conocimientos, en una situacién donde hay
una intervencién intencional externa. El docente presentara situaciones que considera favo-
receran este proceso.

No hay duda de que el maestro debe tener en cuenta la capacidad o nivel de ma-
duracién del alumno en las distintas edades, pero también el aprendizaje es un motor y esti-
mulo del desarrollo cognitivo. Las posibilidades cognitivas de un sujeto son mayores con la
ayuda de otro mas capaz sea maestro u otro compafiero. De ahi la importancia de la interac-
cion y el sentido del concepto de zona de desarrollo préximo, entendida como ka &.stanc~a
entre la capacidad de resolver independientemente un problema y la resolucion del mismo ba-
jo la guia de un adulto u otro alumno.

Con el concepto de Zona de Desarrollo Préximo, se hace referencia a los proce-
sos de desarrollo psicolégico de un sujeto que depende de los elementos que le proveen la
participacion en una actividad conjunta con otros mas capaces.

En el intercambio de un sujeto con el mundo siempre hay otra persona. Siempre
existe “alguien”, en el medio, que induce a categorizar muy tempranamente el mundo fisico
de acuerdo con las orientaciones que el mundo social nos propone.

Este concepto es Util porque detecta toda una zona o potencial de aprendizaje (a
partir de la imitacién y seguimiento al adulto/maestro) que seria un fértil campo de accién
educativa.

Ello quiere decir que las situaciones de clase pueden ir mas adelante que el nivel de
competencia de los alumnos, puesto que, su nivel de desempefio es mayor cuando se pro-
ponen situaciones grupales o de interaccion con el docente que cuando realizan actividacles
individualmente.

Por otra parte el nifio necesita aprender contenidos que tengan sentido para él, que
puedan integrarse a la estructura Cognitiva relacionandose con los que ya tiene incorporados.

Debe poder relacionarlo con otros contenidos que él tiene, con elementos de su en-
torno, de su medio, de su realidad. Debe sentir que pertenecen a su mundo real, no a un
texto de un libro lejano. EI aprendizaje significativo requiere una intensa actividad por par-
te del alumno, implica establecer relaciones entre lo nuevo y lo que ya tiene, ampliar, refor-
mular o diferenciar los nuevos contenidos. Cuanto mas numerosas sean las relaciones entre
lo nuevo y la estructura Cognitiva mayor sera su funcionalidad, ya que, el aprendizaje debe
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también ser funcional, es decir que lo aprendido pueda ser efectivamente utilizado cuan-
do las circunstancias lo exijan.

|_4.2.2 EL NINO Y SU MUNDO AFECTIVO Y SOCIAL

Hemos dicho que los procesos de conocimiento y de aprendizaje no pueden des-
vincularse de los factores socio-culturales y emocionales.

Para nuestros nifios, especialmente de sectores marginales,” la propuesta escolar sue-
le aparecer extrafia en relacion con su medio. Es necesario, sobre todo en el Nivel Inicial y
Primer Ciclo, acortar la distancia entre las caracteristicas del entorno familiar y comunitario y
‘los del modelo educativo.

Estos nifios formosefios a veces se manifiestan inhibidos o poco comunicativos o ex-
presivos en el medio escolar. Necesitan ser “escuchados” de otra manera y aceptados, queri-
dos y reconocidos en su identidad.

Necesitan ser aceptados desde su “lenguaje” cotidiano y familiar.

Necesitan que el maestro “descifre”, a partir de lo que relatan, cudles son sus intere-
ses, inquietudes, angustias, deseos.

Necesitan ser escuchados y entendidos en sus reclamos, planteos y propuestas.
Necesitan que se estimule su confianza, su modo de ser particular y Unico.

Los nifios llegan a la escuela con su propia historia, la que han construido hasta ese
momento en relacion con un medio significativo para ellos (su barrio, su familia), con sus
propios cAdigos y representaciones. Ese es su mundo particular y necesitan que el maestro
lo conozca, reconozca y parta de él y lo ayude a integrar los nuevos aprendizajes a esa his-
toria que le pertenece, a ese modo de ser particular, que es suyo y de sus padres, sin igno-
rarlo, ni descalificarlo.

La escuela debe aprovechar esta realidad del nifio aun con sus expresiones o com-
portamientos supuestamente no adecuados al medio escolar, de otro modo el nifio puede
sentir y pensar que todo lo aprendido hasta el momento debe ser descartado, lo que no, fa-
vorece su disposicién para aprendizajes posteriores.

Por lo tanto, se debe construir en el aula significados compartidos, ofreciendo (el
maestro) nuevos saberes, como ‘alternativas sin “desconocer” los existentes en los nifios.

Es necesario rescatar para la escuela la forma de aprendizdje que se ha construido
en el medio familiar en que el cuerpo y el movimiento, se’ constituyeron en medio de cono-
cimiento y comunicacion, y facilitan desde ese lugar la posibilidad de fantasear, de pregun-

tar, de pensar.

‘Es preciso asociar al &mbito escolar, otras oportunidades de aprendizaje como el jue-
go, el deporte, los medios de comunicacién, en los que se aprende lo que esta mas ligado a
la vida, a la experiencia. Vincular intimamente lo que se vive y lo que se ensefia. Asociar la
teoria y. la préctica, la mente y el cuerpo, el trabajo manual y el trabajo intelectual; es decir,
integrar el hacer, el sentir y el pensar, el aprendizaje-tarea y el placer.

Es imprescindible reivindicar para el proceso de aprendizaje ademaés de las activida-
des del pensamiento, la movilizacién de los afectos, los lenguajes corporales y gestuales y las
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experiencias grupales. Por tanto se hace ineludible reflexionar sobre los modelos de apren-
dizaje y vinculos que se privilegian en nuestra sociedad.

Si todo el conocimiento se construye junto con el impulso afectivo, la relaciéon de ca-
rifio docente-alumno es un factor de fundamental importancia.

Esta situacion de afectividad trasladada desde el maestro hacia la institucién escolar,
permitir4 que, en ésta, los nifios se expresen libremente, sin ansiedades ni miedos, y favore-
cerd junto al proceso de ensefianza la alegria-de los nifios y las vivencias propias de la vida
escolar.

4.3 ATENCION DE LA DIVERSIDAD EN LA ESCUELA i Vs

Funcién social de la escuela formosefia en el marco de una, nueva contextualizacion
social histdrica, politica y econdmica.

La escuela es hija del Proyecto Educativo de la Modernidad’ que se habia constitui-
do sobre una nocién totalizadora de universalidad que “ordenaba” las diferencias en procu-
ra de la homogeneizacion:

m universalidad del derecho a aprender: la educaciéon popular o comin fundada en
la igualdad de la naturaleza humana;

O universalidad del conocimiento cientifico: objetivo, verdadero, formulado en leyes
universales;

m universalidad de la razén: todo los hombres conocen de igual manera a través de
la razoén.

En ese contexto historico, regido por lo “comun’ y por la vigencia de contenidos uni-
versalistas, el mandato fundacional de la escuela cumplia una funcién integradora y homoge-
neizadora.

Para ello creé formas de encerrar de las diversidades en:
las modalidades de agrupamiento;
la distribucién del espacio y el tiempo;
O la clasificacion del saber en partes independientes (atomizacién);
O la preponderancia del texto escolar;
1los modos de evaluacion;
O la organizacion del trabajo docente.

Ese mandato homogeneizador, que ponia entre paréntesis las desigualdades socia-
les, la diversidad de saberes, etc.; terminé segmentando el sistema educativo (los que apren-
den y los que no, los que permanecen en la escuela y los que salen de ella.. ) y hoy esta en
crisis; porque es la sociedad moderna la que esta en crisis.

Esto plantea a la escuela un desafio ineludible, ya no puede ignorar que las nuevas
generaciones experimentan la vida en un sentido diferente a las representaciones ofrecidas
por la version moderna de la escuela. Se acabaron las “certidumbres” que nos ofrecian una
representacidn lineal y progresista del futuro.
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Hoy, la funcién de la escuela en Formosa en relacién con la diversidad de realida-
des a las que atiende es reconocerlas y darles su. espacio a todas. No realizar un tratamiento

uniforme de las situaciones de aprendizaje para poder hacer inteligibles los significados que
distribuye.

La escuela puede poner en escena una pluralidad de légicas, permitir que se mani-
fiesten a través del juego del didloga y las diferencias, por ejemplo: la cultura tradicional con
la moderna, la popular con la ilustrada, la criolla con la aborigen, la del inmigrante con la na-
cional, la urbana con la rural. Por lo tanto trabajar la diversidad no es quedarse en ningun
particularismo, sino hacer efectiva la universalizacién del derecho a conocer e interpretar las
diferencias de modo que podamos dialogar con ellas.

Lo universal se jugaria ‘en la construccion de una cultura mas humanizada que com-
patibilice las diversidades y distribuya competencias que favorezcan el intercambio de los sa-
beres socialmente significativos y de las disciplinas sin disociar la produccién de conocimien-
tos de la capacidad para resolver problemas de la vida cotidiana. El nifio, sujeto de conoci-
miento,, es también sujeto de participacion social.

En este sentido, el disefio curricular de la Provincia de Formosa pretende ser un cam-
po abierto, aspirando a recuperar las multiples realidades de su contexto social, cultural, his-
térico y econémico.

En lo que hace al conocimiento, valorar la interpretacién mas que la verificacion; la
construccion de hipétesis y conjeturas, mas que la formulaciéon de proposiciones verdade-
ras, porque en nuestra época la invencion y el descubrimiento se desarrollan mediante el di-
senso.

Para que los nifios formosefios puedan formar competencias. para la vida democra-
tica no basta que adquieran contenidos especificos, sino que los incorporen también con un
sentido préactico, como un saber hacer..

Esto implica pasar de una escuela “autosuficiente”, que encuentra dentro de sus dis-
positivos y de su organizacion, todo lo que tiene que decir, lo que tiene ‘que mostrar y lo que
tiene que hacer; a una “escuela en red”, con capacidad de relacién horizontal con las institu-
ciones del medio y otros actores sociales para gestar proyectos que le permitan procesar crea-
tivamente estas diversidades:

Q ruralidad;

bilingtismo;

plurigrado;

educacién e integracion de nifios con necesidades. educativas especiales;
grupos urbanos marginales desfavorecidos.

. Educar en nuevas formas de vincularse no sélo a alumnos y docentes, sino a padres
y a toda la comunidad promoviendo la solidaridad social, la participaciéon familiar y comuni-
taria, cultural y politica.

A~y o e

L4.3.7 LOS NINOS CON NECESIDADE

Es importante el avance que se ha dado. en los ultimos. tiempos a nivel internacio-
nal, nacional y provincial en relacion a la integracion de nifios con necesidades especiales a
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la escolaridad comudn. Se toma como base el derecho que tiene todo nifio a la educacion y
se ratifica que la escuela debe recibir a todos los nifios y debe encontrar. la manera de edu-
carlos con éxito.

La denominacién de necesidades especiales obedece a una nueva concepcion que
abandona categorias de orden médico que discriminan a personas con dificultades que pue-
den derivar de causas biolégicas, psicolégicas, sociales o culturales y que pone el énfasis en
valorar la relacion de la persona con su entorno educativo, atendiendo sus posibilidades y no
centrandose en sus limitaciones.

La integracion de lo diferente es un desafio que se presenta en la sociedad actual y
por lo tanto en la escuela como parte de ella. La integracién escolar es un proceso comple-
jo que exige el esfuerzo de todos, del conjunto de la sociedad, no solamente quienes tienen
relacion directa con el sistema educativo para que la accion llevada a cabo contribuya posi-
tiviamente al resultado global. La integracién -escolar fuera de la integracién social no tiene
sentido.

Hay factores que deben ser tenidos en cuenta para que la integracién escolar sea po-
sible. Uno es el disefio curricular flexible, abierto y con la posibilidad de adaptarse a las ne-
cesidades educativas del alumno. Esta adaptacién curricular no significa quitar ni eliminar
contenidos sino buscar la manera de que éstos sean accesibles a esa persona que por algu-
na razén no puede llegar por el mismo camino que los demas. Por eso, atendiendo al obje-
tivo de brindar una educacién con calidad para todos la mirada no va a estar puesta en el
déficit personal sino en las posibilidades de flexibilizacién del curriculum.

Otro factor es el apoyo; el alumno debe ser integrado con apoyo, cuando fuera ne-
cesario, brindado por docentes especializados que trabajen en forma coordinada con los do-
centes comunes, creando una respuesta flexible que atienda cada caso particular. También
hay que acercar al maestro comun a la tematica de los nifios que tienen problemas.

Una integracién efectiva requiere una escuela abierta al medio, activa, participativa,
gué abandone la idea de uniformidad y homogeneidad para captar a personas en su especi-
ficidad y diferencia y que concrete sus intenciones en un proyecto educativo institucional en
el que participen todos los actores.

4.3.2 DIVERSIDAD LINGUISTICA .o fon L ",
Consideraciones por tener en cuenta para la atenciéon del bilingtismo

Cada lengua es responsable de un ordenamiento y categorizacién de la realidad, Por
eso, los hablantes de lenguas diferentes viven, en cierto modo, en mundos diferentes y po-
seen diferentes sistemas de pensamiento. La diversidad de lenguas no sélo es una diversidad
de sonidos y de signos, sino una diversidad en las mismas concepciones del mundo.

El hecho de que una lengua, y con ella una cultura, una visiéon del mundo y de la
vida desaparezcan, constituye para la humanidad una perdida similar a la extinciéon de una
especie en el sistema vital, pues desaparece con ella el saber elaborado en miles de afios y
con él, una forma particular de resolver los problemas que plantea al hombre su existencia.

El saber que somos inconclusos, que nuestras certezas son provisorias, nos abre a la
humildad existencial, a la flexibilidad para escuchar a otros diferentes, aprender con ellos y
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también de ellos. Elaborar visiones compartidas, lugares desde donde estaremos construyen-
do Una identidad plural con toda la creatividad y potencialidad que la misma implica.

En lo que hace al tratamiento del bilingliismo, para las provincias pluriétnicas, o con
fuerte influencia de lenguas de contacto -el guarani en nuestro caso-, en la Constitucion Na-
cional y Provincial, en la Ley Federal de Educacion, asi como en los fundamentos de los
C.B.C. de lengua existen referencias claras respecto al lugar que debe ocupar la diversidad y
la valoracion de pautas linguisticas y culturales propias.

Si bien la unidad linguistica es el proyecto educativo de la escuela, la vigencia y ex-
tensién de una lengua -en nuestro caso, el espafiol como lengua nacional- no debe suponer
la subestimacion y la desaparicion de otras lenguas o variedades, pues se ha de construir la
identidad cultural del pais a partir del respeto y valoracion de la diversidad y con el aporte
enriquecedor de distintos grupos y comunidades, C.B.C,.

La adquisicién de la lengua nacional, en aquellos registros y variedades estandariza-
dos que permitan al nifio y a la nifia una insercién social positiva en la comunidad nacional,
se acompafiara con el respeto y valoracion de las pautas linguisticas y culturales de su con-
texto familiar y social, y, en el caso de las &reas donde existen lenguas en contacto, especial-
mente las aborigenes, a partir de la alfabetizacién inicial en lengua materna, donde la ense-
fianza del castellano se realice mediante metodologias propias de la adquisicion de una se-
gunda lengua. C.B.C..

Estas son las definiciones tomadas por el Ministerio de Cultura y Educacién de la Na-
cién y previamente consensuadas por el Consejo Federal de Cultura y Educacién.

Formosa, tiene lineas politicas definidas al respecto con una legislacion que arranca
en 1984, con la Ley N° 426 -Integral del Aborigen- y se plasma posteriormente en una Politi-
ca Educativa a través de Leyes, Decretos y Resoluciones que sientan el marco tedrico, como

asi también las lineas rectoras para las précticas pedagdgicas.

Ellas son:

Ley N° 375 (1984). Organica de Educacion y su Decreto Reglamentario N° 428/84.
En su articulo 3° reglamenta las diferentes modalidades de la educacién primaria.
El articulo 2° del capitulo I, establece la Modalidad Aborigen en las Escuelas Pri-
marias.

Decreto N° 1119/85. Creacion de los Centros Educativos de Nivel Medio para Co-
munidades Autéctonas y Sectores Marginales (CENMCA).

Resolucion N° 106/86 MCE. Documento base que fundamenta el Proyecto Educa-
tivo de los Centros Educativos de Nivel Medio para Comunidades Autéctonas y
Sectores Marginales (CENMCA).

O Resolucion N° 848/86 Consejo General de Educacion. Reglamento de Modalidad
Aborigen Primaria.

Resolucion N° 352/86 MCE. Creacion del Instituto de Formacién Docente e Inves-
tigacién para Comunidades Autdctonas y Sectores Marginales con sede en Inge-
niero Judrez, Dpto. Matacos.

Decretos N° 407/87; 679/87; 807/87. Aplicacion de Modalidad Aborigen en las es-
cuelas de nivel primario, incluye el listado del niumero de escuelas que pasan a

integrar la modalidad,
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Ley N° 718 (1987). Aprueba la Fundamentacion de la Propuesta Educativa para los
CENMCA,; los Planes de Estudios y el Perfil del Egresados. Extension del plan edu-
cativo a cuatro afos.

m Resolucion 104 bis/86. MCE. Resuelve adoptar la Resolucién N° 206/83 del MCEN
como Norma Basica para los CENMCA. Acuerda a los Titulos otorgados el carac-
ter de nivel secundario completo con validez nacional.

Decreto N° 1830/87. Aprueba el Curriculum modalizado para el Primer Ciclo de la
Escuela Primaria. !

Resolucion N° 550/88 CGE. Autoriza a los alumnos del CENMCA N° 1 (Namgom)
a realizar Observacion y Practica de la Ensefianza en la Escuela N° 335 “Provincia
de Mendoza”.

Si bien la legislacion citada, surge para atender la demanda del sector, la posibilidad
gue la oferta institucional se adecue a dicha demanda estara dada por la apertura a un pro-
fundo proceso de reflexién sobre la propia practica; al registro, sistematizacion, so-
cializacién y legitimacién de las practicas pedagégicas e institucionales.

Es el riesgo y el compromiso de la transformacion educativa, que va mas alla de la
norma prescripta, de las contradicciones internas del sistema y los discursos para instalarse
en la apuesta -personal, grupal y comunitaria- a la creatividad de docentes, alumnos y comu-
nidad educativa.
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DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL

El Disefio Curricular Jurisdiccional es un proyecto educativo que se enmarca en la
Ley Federal de Educacidn, en la Constitucion Nacional y Provincial y en los acuerdos logra-
dos en el seno del Consejo Federal de Cultura y Educacion.

En él se explicitan las finalidades y propésitos pedagdgicos de la Provincia de For-
mosa y se recomiendan las condiciones basicas institucionales para hacerlos efectivos. Es de-
cir, que desde el encuadre Pedag6gico Didactico se proponen lineamientos orientadores pa-
ra la préactica pedagodgica del aula, de la institucidon y de la supervision.

La transformacion educativa requiere de la construccion y puesta en marcha de nue-
vos modelos institucionales capaces de contener y potenciar las renovaciones de las practi-
cas docentes.

Es necesario un replanteo de los modelos institucionales en sus dos dimensiones ba-
sicas: La organizacion y la gestién de la institucién escolar.

En el marco de la transformacion educativa, el disefio curricular jurisdiccional debe-

r4 atender las diversas demandas educativas del contexto socio-cultural al que pertenece la
escuela, entendida ésta, como ambito de experiencias y de concrecion de préacticas pedago-
gicas resignificadas a la luz de los contextos de referencia particulares. En este sentido la es-
cuela tendra su espacio propio para generar decisiones técnico-pedagégicas y gestar proyec-
tos institucionales qué se plasmen en una oferta académica encuadrada en la politica educa-
tiva. Cada escuela desde su proyecto educativo institucional contemplara la diversidad y ges-
tara acciones alternativas para atender la problematica situacional. En este marco, el docente
sera un modelador de sus propias practicas a los contextos reales en el que se desenvuelve.

La igualdad de- oportunidades que ofrece el disefio curricular de base es un desafio
pedagdgico a concretarse en las instituciones.

El disefio curricular contemplara la apertura de espacios a ser utilizados en forma fle-
xible por las’ instituciones para resignificar la propuesta desde El Proyecto Educativo Institu-
cional que posibilitardn desarrollos curriculares situacionales; los que se concretardn especi-
ficamente a través de la construccidn colectiva. del Proyecto Curricular Institucional.

El Proyecto Curricular Institucional es el proceso de “toma de decisiones” por el cual
un “equipo docente” establece, a partir del andlisis del contexto de su institucién, una serie
de acuerdos acerca de las estrategias de intervencién didactica que va a utilizar con el fin de
asegurar la coherencia de su practica docente. Es decir, es el conjunto de posibilidades y ex-
periencias académicas que una institucién escolar es capaz de ofertar a sus alumnos.
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5.1 NIVELES DE CONCRECION DEL CURRICULUM . . ..,

Primer Nivel '
de concrecion CONTENIDOS Conjunto de saberes relevantes que
. (Nacion) BASICOS integraran el proceso de ensefianza en
CFC.yE. COMUNES CB.C. todo el pais.
2egundo Nl_\{el DISENIO currieu ; o Educat
ePcon_cre_mon CURRICULAR du:rICFl’J um como Proyecto ucativo
(Provincia) JURISDICCIONAL . e la Provincia.
M.de C.y E.
dl'ercc::sgcl\rlézgn PROYECTO EDUCATIVO <Como unidad de transformacion
INSTITUCIONAL (P.E.I.
* ( ) Oferta cultural de la escuela
INSTITUCION

ESCOLAR

PROYECTO CURRICULAR <Curr|culum como cruce de précticas

INSTITUCIONAL (P.C.1.) Oferta académica de la escuela

Planificacion, desarrollo y evaluacion
PROPUESTA DIDACTICA del conjunto de unidades didécticas, en
DE AULA [ funcién de las caracteristicas de cada

i grupo-clase.

CONTENIDO

/

ALUMNO -DOCENTE
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IR CARACTERIZACION DE LA EDUCACION GENERAL BASICA

La Ley Federal de Educacién, en su Titulo 111, Estructura del Sistema Educativo Na-
cional, Cap. I° art. 10° inc. b), establece: “Educacion General Basica, obligatoria, de 9 afios
de duracion a partir de los 6 afios de edad, entendida como una unidad pedagdgica integral
y organizada en ciclos..”

En el Cap. IlI° art. 15° de la Ley Federal de Educacion, se fijan los Objetivos de la
Educacion General Bésica:

“Art. 15° Los objetivos de la Educacion General Basica son:

a) Proporcionar una formacion basica comun a todos los nifios y adolescentes del
pais garantizando su acceso, permanencia y promocion y la igualdad en la cali-
dad y logros de los aprendizajes.

b)Favorecer el desarrollo individual, social y personal para un desempefio respon-
sable, comprometido con la comunidad, consciente de sus deberes y derechos, y
respetuoso de los demas.

c) Incentivar la blsqueda permanente de la verdad, desarrollar el juicio critico y ha-
bitos valorativos y favorecer, el desarrollo de las capacidades fisicas, intelectuales,
afectivo-volitivas, estéticas y los valores éticos y espirituales.

d)Lograr la adquisicién y el dominio instrumental de los saberes considerados so-
cialmente significativos: comunicacién verbal y escrita, lenguaje y operatoria ma-
temética, ciencias naturales y ecologia; ciencias exactas, tecnologia e informatica,
ciencias sociales y cultura nacional, latinoamericana y universal.

e) Incorporar el trabajo como metodologia pedagdgica, en tanto sintesis entre teoria
y practica, que fomenta la reflexion sobre la realidad, estimula el juicio critico y
es medio de organizacion y promocién comunitaria.

f) Adquirir hébitos de higiene y de preservacion de la salud en todas sus dimensiones.

g) Utilizar la educacién fisica y el deporte como elemento indispensable para desa-
rrollar con integralidad la dimensién psicofisica.

h) Conocer y valorar criticamente nuestra tradicion y patrimonio cultural, para poder
optar por aquellos elementos que mejor favorezcan el desarrollo integral como
persona.

L__6.1. FUNCIONES DE LA EDUCACION GENERAL BASICA

La E.G.B. tiene una doble funcion:

O Funcién propia: tiene un valor y caracteristicas distintivas porque completa la es-
colaridad obligatoria y porque tiene un sentido educativo en si mismo con sus ob-
jetivos y contenidos curriculares especificos.

Funcion propedéutica: asegura la educacion post-obligatoria, en los demés nive-
les del sistema, sin discriminaciones de ningun tipo.” El ultimo ciclo de la E.G.B.
articula el paso a la Educacion Polimodal.

Ambas funciones estan estrechamente vinculadas y deben ser tenidas en cuenta Si-
multaneamente en el Disefio Curricular.
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6.2 LOS CICLOS EN EL NIVEL EDUCACION GENERAL

La organizacién de la E.G.B. en tres ciclos de tres afios de duracién cada uno,
permite:

Adecuarse a los periodos evolutivos.
Respetar diferentes ritmos de aprendizaje.

O Mayor flexibilidad y se adecua mejor a la heterogeneidad de los alumnos, con el
objeto de dar mejores posibilidades y prevenir el fracaso escolar.

Orientarse hacia logros més globales que los que se pueden proponer en un afio,
adaptandose mejor a los procesos de crecimiento y maduracion de los alumnos.

O Diferenciar etapas de crecimiento y maduracién dentro de un marco de continui-
dad en la formacion.

Constituir equipos de trabajo donde los docentes pueden articular acciones, inter-
cambiar puntos de vista, analizar problemas y estrategias, construir una visién glo-
bal del desarrollo de los alumnos, pensar en procesos, acordar logros deseables
para cada afio (criterios de acreditacion), fijar prioridades, participar de un proyec-
to institucional, etc.

Asegurar la continuidad de los aprendizajes, practicar procesos de evaluacién par-

ticipativa, y organizar mejor las actividades de recuperacidn, adaptaciones curricu-
lares oportunas.

O Crear un d&mbito propicio para la capacitacion en servicio y la formacién de los
docentes que se inician y al mismo tiempo que se promuevan mejores oportuni-
dades de aprendizajes significativos, un grupo de docentes asume una responsa-
bilidad compartida por los resultados globales del ciclo.

Entre los 6 y 14 anos se producen cambios muy importantes en la capacidad de co-
nocer y en el funcionamiento social de los nifios/as y jovenes. La estructuracién de la E.G.B.
en ciclos intenta dar respuestas concretas a los diferentes momentos que forman parte de ese
proceso de desarrollo.

Hay adquisiciones esperables al finalizar cada ciclo, y avances hacia esos logros a lo
largo de los grados que lo componen.

| 6.3 CARACTERIZACION DEL PRIMER Y SEGUNDO CICLO DE LA E.G.B
6.3.1 PRIMER CICLO DE ‘LA E.G.B. i, PP R SRR

a) Objetivos

Lograr la alfabetizacién y adquisicién de las operaciones numeéricas bésicas.

Avanzar en la educacién integral de la persona a través de la formacion de com-
petencias bésicas, tales como: expresarse, leer y comprender, resolver sencillos
problemas matematicos, manejarse en su entorno familiar, social, natural y tecno-
I6gico, con los valores asumidos en la Constitucién Nacional y de la Provincia de
Formosa, abierta a los valores universales de la cultura.
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b) Caracterizacion

El Primer Ciclo es una unidad pedagdgica que abarca de primero a tercer afio. En él
ingresa el nifio después de vivenciar la experiencia de escolarizacién en el Nivel Inicial. Esta
circunstancia exige la necesidad de articular el primer ciclo con el Nivel. Inicial atendiendo a
estas cuestiones:

O Continuidad de los procesos curriculares iniciados en el Nivel Inicial (secuencia-
cion de contenidos, segun el principio de globalizacién para el abordaje integra-
do de &reas de formacion&

m  Adopcion de enfoques pedagogico-didéacticos coherentes entre Nivel Inicial y Pri-
mer Ciclo de la E.G.B.

Organizacion de las propuestas didacticas de tiempo, espacios y recursos adecua-
das a las caracteristicas del nifio que realiza el “pasaje” de un nivel a otro.

Seincluyen en otro ambiente, en otro contexto en el que ya no estdn solamente sus
sefioritas y otros compafieritos de su misma edad. Estan también muchos otros adultos, y mu-
chisimos nifios, algunos de su edad y los otros, mayores. Esto requiere que se integre a este
nuevo ambiente, que vaya. aprendiendo las reglas de convivencia, necesita conocer las de-
pendencias y a las otras personas. Esta interaccion con otras personas en forma sistematica y
continua, contribuye a las configuraciones de grupo.

La actividad escolar que despierta muchas expectativas en los padres, es la adquisi-
cién de la lectura y escritura, la comprension y expresion de ideas y la producciéon y comu-
nicacién del lenguaje escrito.

Es conveniente que el aula de 1° afio de la E.G.B. ‘no sea muy diferente de lo que
fue la ‘sala” del Nivel Inicial: con mesas y sillas méviles y constituir grupos de aprendizaje,
con rincones que ofrezcan las posibilidades de aprender jugando y de optar por propuestas
didécticas diversificadas. También la organizacion del tiempo debe respeta? el ritmo psicol6-
gico y biolégico del nifio..

Para el desarrollo de contenidos y por las caracteristicas de los nifios, es convenien-
te adoptar un enfoque globalizador, integrador y gradual.

Este ciclo supone del aprendizaje del mundo escolar reglado y organizado en tiem-
pos y espacios, y el reconocimiento de una autoridad externa que se complementa con la au-
toridad familiar. El nifio va aprendiendo a integrarse a distintos grupos. Aparecen los prime-
ros interrogantes sobre-los origenes, la justicia y la equidad, la identificacion con los idolos y
héroes. Los procedimientos y actitudes reflexivas cobran importancia, y resultan interesantes

actividades tales como el dialogo, el intercambio, la elaboracién de hip6tesis y argumentacio-
nes sencillas.

Por altimo, desde lo socio-emocional, entendemos que todas las situaciones de
aprendizaje que se estructuren, asi como el contexto en las que ocurren esas situaciones po-
sibiliten aprendizajes significativos, en el convencimiento de que no hay auténtico aprendi-
zaje sin interés, sin amor, sin alegria y sin libertad, ingredientes basicos para la participacién
y la creatividad.
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6.3.2 SEGUNDO CICLO DE LAEGSB. ... ...
a) Objetivos

O Légica de los diversos campos culturales, contribuyendo al logro de la autonomia
personal y social.

O Continuar con la educacion integral, afianzando su formacién en competencias ba-
sicas e incorporando modos de hacer coherentes con las ciencias naturales y so-
ciales, la tecnologia actual, ampliando la’ presencia del ambito nacional en el con-
texto latinoamericano y mundial, abierta a los valores universales de la cultura.

b) Caracterizacion del Segundo Ciclo de la E.G.B.

. El Segundo Ciclo abarca el 4°, 5%y 6° afios. Es una etapa de mucho aprovechamien-
to para el aprendizaje, ya que se resolvio la adaptacion a la escuela.

Se caracteriza por una mayor sistematizacion de la tarea escolar y el tratamiento de
las areas de conocimiento con una progresiva diferenciacion de sus disciplinas.

Se inicia el aprendizaje de la lengua extranjera. Se acentda el interés por la investi-
gacion, que se hace mas rigurosa. Se da una progresiva diferenciacion del “saber” de la glo-
balidad hacia las particularidades de las areas.

En el plano de lo social se acentdan las diferencias de intereses entre varones y
mujeres.

Comienzan las primeras elecciones con criterio propio: algunos se inclinan por la lec-
tura, otros por la matematica, otros por la mdsica, etc.

Se interesan por sus cambios corporales y por la sexualidad. Aparecen fuertes com-
paraciones entre sexo, religiones, capacidades, etc.

Se afianza la identidad, en la que la escuela puede cumplir, un rol positivo, si brin-
da oportunidades de expansidn y prueba, o negativo, si impone o ayuda a fijar estereotipos
de personalidad o género.

6.4 AREAS DE FORMACION PREVISTAS Y TIEMPO DE TRABAJO ESCOLAR ...

En el primer ciclo, las areas de conocimiento se presentaran integradas en funcion
del entorno y las experiencias del nifio.

En el segundo ciclo de la E.G.B., se presentard una diferenciacién progresiva de las
areas para comprender la complejidad de la realidad.

Las Areas de la Educacién General Bésica que se establecen en este Disefio Curricu-
lar Jurisdiccional, para el Primero y Segundo Ciclos son:

Lengua.
Matematica.
a Ciencias Naturales.

Ciencias Sociales.
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m Tecnologia.

Educacion Artistica.

O  Educacion Fisica.

Formacion Etica y Ciudadana.

Sin perjuicio ‘de su organizacion en areas, los contenidos se incorporaran al proceso
educativo en un enfoque globalizador, como principio didactico propio en el primer ciclo.

La formacion ética y civica, la educacién para la paz, para la no discriminacion, pa-
ra la salud, para la igualdad entre los sexos, la educacién ambiental, la educacién del consu-
midor, la educacion vial y otros temas que demande el contexto socio-cultural, estaran pre-
sentes a través de las diferentes areas a lo largo de toda la Formacién General Basica.

Del Documento A-8, Resolucion 37/94 surge que “para la E.G.B. en el 1° y 2° ciclo
se parte de una carga horaria minima de 720 horas reloj anuales (4 hs. reloj diarias, durante
180 dias de clase). . ,*

6.5 ARTICULACION ENTRE NIVEL INICIAL Y PRIMER ANO E.G.B.

Algunas cuestiones a tener en cuenta para favorecer la articulacién entre el Nivel Ini-
cial y el primer afio de la EGB son:

m  Generar a nivel institucional, espacios de trabajo compartido entre los docentes
del Nivel Inicial y los del primer grado de la EGB con el fin de aunar criterios que
viabilicen la discontinuidad entre ambos niveles en funcion de la continuidad de
los aprendizajes de los alumnos y de las alumnas en todos los ambitos.

Q Considerar las expectativas de logro plantead-as para la sala de cinco afios como
punto de partida para la planificacién de los aprendizajes de primer afio de la
E G B

Detectar los conocimientos previos de los alumnos y de las alumnas al inicio del
primer afio de la EGB y planificar situaciones de ensefianza y aprendizaje que im-
pliquen su continuidad y profundizacién.

Elaborar conjuntamente entre los docentes del Nivel Inicial y los de primer gra-
do de la EGB, instrumentos de seguimiento de los alumnos y alumnas, acordan-
do criterios sobre el tipo de informacidén Gtil y necesaria a considerar en el pasa-
je de un nivel a otro.

Acordar lineamientos generales comunes en los criterios de ensefianza y en la
metodologia de trabajo (especialmente en el uso de espacios y tiempos), tenien-
do en cuenta las caracteristicas de los aprendizajes de los alumnos y alumnas de
ambos ‘niveles y las particularidades de los grupos que efecttian el pasaje de un
nivel a otro.

Planificar, en el caso de que ambos niveles compartan el mismo espacio institu-
cional, actividades que impliquen el intercambio y trabajo conjunto entre los alum-
nos y alumnas y docentes de Nivel Inicial y primer afio de la EGB.
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FINALIDADES DE LA EDUCACION EN LA PROVINCIA DE FORMOSA................

La nueva Constitucion de la Provincia de Formosa; sancionada y promulgada en
1991, en el Capitulo VI “Régimen Cultural y Educativo”, establece las finalidades de la edu-
cacion en la Provincia:

“Art. 92° La educacion bregara por afianzar:
1) La identidad cultural.

2) La conciencia de pertenencia a Formosa en un marco nacional, latinoamericano y
universal.

3) El compromiso para el desarrollo integral de la cultura.
Art. 93

2) Que la educacion tiene por finalidad: la formacién integral de la persona humana
en su plenitud y hacia la trascendencia; que sepa vivir en paz, en familia, en de-
mocracia participativa; en cooperacién, en solidaridad y justicia; bregar por el de-
sarrollo de la capacidad reflexiva y espiritu critico; la formacién de una concien-
cia de pertenencia a la sociedad local, provincial, regional, nacional y latinoame-
ricana con proyeccion universal; y el desarrollo de la capacidad para ejercer ac-
ciones cientificas, tecnoldgicas y artisticas, transformadoras de la realidad natural
y cultural que la circundan; que aspire a vivir en salud individual y colectiva; que
respete y proteja el medio ambiente en el que vive.

3) Que los planes de estudios y lineamientos curriculares que se elaboren y concier-
ten para todos los niveles y modalidades del sistema educativo, dentro de los gra-
dos de complejidad de cada uno, adopten, como pautas normativas para la elabo-
racion de los contenidos y metodologias, los fines fijados en el inciso anterior.. .“.

7.1 E.G.B. DE LA PROVINCIA DE FORMOSA. EXPECTATIVAS DE LOGRO ...........

| 7.1.1. EXPECTATIVAS DE LOGRO EN EL PRIMER CICLO DE LA E.G.B.

Las alumnas y los alumnos tenderan a alcanzar a lo largo del primer ciclo de la E.G.B.
en la Provincia de Formosa, los objetivos siguientes:

Q Comprender y producir mensajes orales y escritos sencillos en castellano, y en su
caso, en la lengua propia de su comunidad, atendiendo a diferentes intenciones y
contextos de comunicacion.

Tomar conciencia de sus posibilidades de expresarse, de comunicarse a través de
medios de expresidn verbal, corporal, visual, plastica, musical y matematica, de-
sarrollando la sensibilidad estética, la creatividad y la capacidad para disfrutar de
las obras y manifestaciones artisticas.

m |dentificar y plantear interrogantes y problemas a partir de la experiencia diaria y
disefiar soluciones posibles, utilizando tanto los conocimientos y los recursos ma-
teriales disponibles, asi como la colaboracion de otras personas o instituciones pa-
ra resolverlos creativamente.




Capitalo 1

Marco General

Desarrollar sus posibilidades de tomar iniciativas y de establecer vinculos afecti-
VOs sanos en la convivencia cotidiana con su grupo y con otros grupos de la ins-
titucion.

Participar de actividades grupales vivenciando la experiencia de acordar reglas y

normas de la dinamica grupal, asi como las responsabilidades a asumir, respetan-
do puntos de vistas distintos.

m  Conocer el medio natural y social en el que se desenvuelve y sentirse miembro
de su comunidad como parte de contextos mas amplios, interesandose por su pa-
sado para comprender el presente.

Comprender y establecer relaciones entre hechos y fenémenos del entorno natu-

ral y social y tomar conciencia de que puede ser protagonista en la defensa, con-
servacion y mejora de su medio ambiente.

Desarrollar una actitud de interés y respeto hacia sus comparieros, sus maestros y
otros adultos, y comportarse de manera solidaria, rechazando cualquier discrimi-
nacién basada en-diferencias de sexo, clase social, creencias, razas, etc.

O Conocer y apreciar su propio cuerpo, estructura y funciones vitales basicos y asu-
mir sus responsabilidades en la adopcion de habitos de salud y bienestar, com-
prendiendo las repercusiones de determinadas conductas sobre la salud y la cali-
dad de vida.

Q Construir formas basicas de recoleccién, organizacion e interpretacion de informa-
cién en situaciones vinculadas a sus propios intereses.

H Desarrollar habilidades de célculo exacto y aproximado, de medicion, de repre-
sentacion geomeétrica y de estrategias personales de resolucion de problemas que

pongan en juego la intuicién, la creatividad y distintas formas de razonamiento (in-
ductivo-analégico).

Despertar una actitud reflexiva y critica sobre los procesos y productos tecno-
l6gicos.

Desarrollar algunos pasos de proyectos tecnoldgicos sencillos que respondan a
demandas de su entorno, utilizando para ello técnicas simples de produccion, con-
trol y regulacion.

m Utilizar en forma personal y creativa el lenguaje corporal, teatral, musical, plasti-
co-visual para expresar y comunicar sus pensamientos, sentimientos, fantasias y
emociones.

7.1.2. EXPECTATIVAS DE LOGRO EN EL SEGUNDO CICLO DE LA E.G.B. ...

Las alumnas y los alumnos tenderan a alcanzar, durante el Segundo Ciclo de la E.G.B.
en la Provincia de Formosa, los objetivos siguientes:

Reconocer y asumir valores de la vida democratica, y participar en procesos de
eleccion y decision, practicando habilidades béasicas para el dialogo, la participa-
cion, la convivencia, la cooperacion y el trabajo grupal.

m  Desarrollar sencillos criterios de preferencia y valoracién de textos literarios e in-
teresarse por la literatura regional oral e introducirse en la apreciacion teatral.
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m  Conocer procedimientos y técnicas de diferentes lenguajes artisticos e integrarlos
creativamente en producciones individuales y grupales.

Q Comprender la multicausalidad de los procesos y fendmenos sociales que ocurren
en su contexto, y adquirir conciencia de su protagonismo como actor de la dina-
mica social, desarrollando actitudes para la convivencia y ‘la participacién demo-
crética.

Q Reconocer y rechazar formas de discriminacion y marginalidad promoviendo los
valores de respeto por las diferencias, tolerancia, cooperacion y solidaridad.

®  Tomar conciencia de la necesidad de asumir una actitud critica, reflexiva y respon-
sable frente a la utilizacién de la tecnologia para satisfacer necesidades persona-
les y sociales en su entorno familiar, escolar y local.

Q Desarrollar destrezas, habilidades y actitudes positivas que le permitan operar efi-
cazmente con los recursos naturales y productos tecnoldgicos de la vida cotidia-
na atendiendo a la preservacion del medio ambiente.

Q Tomar conciencia de la importancia de la indagacion, formulacién de anticipacio-
nes y realizacién de experimentos como estrategias necesarias para la construc-
cion del conocimiento y la utilizacion de técnicas para organizar y comunicar los
resultados.

Q Aplicar y respetar normas de higiene personal y del entorno, asi como pautas de
conducta para el cuidado integral de la salud.

Q Vivenciar y controlar su cuerpo en un medio nuevo y diferente: el agua; y parti-
cipar activamente en experiencias grupales en la naturaleza, exhibiendo actitudes
positivas para una convivencia sana y sensibilidad frente a la proteccién y conser-
vacién del medio ambiente.

Q Comprender y producir mensajes orales y escritos en castellano, y en su propia len-
gua autdctona, atendiendo a diferentes intenciones y contextos de comunicacion,

Q Iniciarse en la comprensidon y produccién de mensajes sencillos y contextualiza-
dos en una lengua extranjera.

Q Apreciar los valores basicos que rigen la vida y la sana convivencia humana y
obrar de acuerdo con ellos.

m Resolver problemas sencillos utilizando los procedimientos oportunos para obtener
la informacién pertinente y representarla mediante codigos, disefiar estrategias alter-
nativas y viables para solucionarlos y reflexionar sobre sus propias producciones.
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ENCUADRE PEDAGOGICO-DIDACTICQO,

8.1 CONCEPTO

Gimeno Sacristan (1980) define al modelo didactico como-una representacion de la
realidad que supone un alejamiento o distanciamiento, de la misma. Es representacidon con-
ceptual simbdlica, y por lo tanto, indirecta, que al ser necesariamente esquematica se con-
vierte en una representacion parcial y selectiva de aspectos de esa realidad, focalizando la
atencién en lo que se considera importante.

El concepto del modelo didactico hace referencia a una estructura en la que se re-
definen sus elementos y relaciones en consonancia con la concepcidon pedagogica adoptada.

En este sentido, no se concibe ‘como una estructura cerrada; perfecta, a imitar, sino
como conceptos centrales que organizan la tarea de ensefianza sin informar, es decir que no
pretende establecer formas Unicas y comunes en la organizacion del trabajo docente, sino
brindar orientaciones que posibiliten tomar decisiones coherentes con los objetivos que se
plantean para el Nivel Inicial y la E.G.B.

8.2 CARACTERIZACION. .. TSSO

Si analizamos el hecho pedagdgico, histéricamente, vemos que el mismo dio lugar a
distintas teorias o modelos conceptuales polarizados.,

Asi por ejemplo, en un momento el centro de las preocupaciones era el “docen-
te”, valorizdndose las actividades de ensefianza, la transmisién del contenido, el logro de
resultados.

En otros, la atencion se trasladé al “alumno”, a las actividades de aprendizaje y a los
procesos por sobre los resultados, restandose importancia al contenido.

El Modelo Pedagdgico-Didactico que sustenta la Ley ‘Federal de Educacion otorga
idéntica valoracion al: “CONTENIDO-ALUMNO-DOCENTE”.

Sostiene que-en los procesos de ensefianza-aprendizaje, estos tres componentes in-
teractian dindmicamente, constituyendo la “Triada Didactica”.

CONTENIDO

ALUMNO - — DOCENTE

Los componentes basicos del modelo pedagdgico-didactico son: ALUMNO-CONTE-
NIDO-DOCENTE , qué interactian dindmicamente a través del proceso de COMUNICACION;
en un contexto especifico: AULA-ESCUELA-COMUNIDAD; donde se prioriza la actividad re-
lacional a través de procesos particulares de ENSENANZA-APRENDIZAIJE. En el ‘modelo pe-
dagdgico-didéactico priorizado, las EXPECTATIVAS DE LOGRO definen la intencionalidad del
proyecto educativo por tanto deben ser consideradas como el marco-que direcciona y orien-
ta el proceso de ENSENANZA-APRENDIZAJE.
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Cada uno de los elementos del modelo posee caracteristicas especificas y ejerce in-
fluencia activa en el proceso de construcciéon del conocimiento escolar.

La calidad de los resultados educativos que se obtenga dependera de la calidad que
cada uno de ellos -tanto individual como colectivamente- pueda comprometer en la situacion
y de la calidad de los procesos que resulten de los vinculos que establecen entre si y con el
contexto.

CONTEXTO:  AULICO-INSTITUCIONAL-COMUNITAIRIO

B.3 APRENDIZAJE .. i i IS !

Este Disefio adopta la concepcion de “Aprendizaje Significativo”, entendido el mis-
mo como el proceso por medio del cual el alumno puede:

- actualizar sus “esquemas de conocimientos” (son representaciones que una perso-

na posee, en un momento dado de su existencia, sobre algin objeto de conoci-
. miento),

- contrastarlo con lo que es nuevo,
- identificar similitudes y discrepancias,
- integrarlas en sus esquemas, comprobando que el resultado tiene cierta coherencia.

La naturaleza de los “esquemas de conocimientos” de un alumno depende de su ni-
vel de desarrollo, y de los conocimientos previos que ha podido ir construyendo.

Esta concepcién implica la consideracion de los aportes de las teorias. del “Aprendi-
zaje Significativo” de Ausubel, del “Aprendizaje por Descubrimiento” de Bruner, del “Cons-
tructivismo” de Piaget y del “Aprendizaje compartido y socializador” de Vigotski que afirma
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gue el “potencial de aprendizaje” (dimensién Cognitiva) se desarrolla por medio de la “socia-
lizacion contextualizada” (dimensién contextual).

Todas estas teorias son soportes que sirven para. enriquecer este modelo que esta
fundamentalmente centrado en “los procesos de aprendizaje” y por ello, en “el sujeto que
aprende”, en cuanto procesador de informacion, capaz de ‘dar significado y sentido a lo
aprendido.

El “Aprendizaje Significativo” se da cuando: se establecen relaciones entre lo que ya
forma parte de la estructura “cognoscitiva del alumno” y lo que se le ha ensefiado,

Es decir:

a) Cuando la distancia entre lo que “se sabe” y lo que “se tiene que aprender”, es
adecuada,

b) Cuando el nuevo contenido tiene una estructura que permite la relacion, y

c) cuando el alumno tiene cierta disposicion para llegar al fondo, para relacionar y
sacar conclusiones,

Desde este punto de vista proponemos un ‘cambio en cuanto a la concepcion del
Aprendizaje:

- Aprender “no” es reproducir, repetir, copiar un contenido por parte del alumno.

- Aprender “es” un proceso de construccion y reconstruccién que realizan los alum-
nos, avanzando por sucesivas aproximaciones desde lo que ellos saben y cono-
cen hacia lo nuevo, lo desconocido o aquello que se conoce en forma parcial o
con otro significado.

El aprendizaje es un proceso espiralado en permanente construccién, a partir del
cual el sujeto de aprendizaje se interrelaciona activamente con el objeto a aprender, apropian-
dose de él y produciéndose mutuas modificaciones.

Se aprende entonces no a partir de certezas impuestas, sino de dudas, cuestiona-
mientos, problemas por resolver.

El aprendizaje no es un proceso lineal, sino lleno de contradicciones y altibajos.
Pero, ;cédmo se produce este proceso de construccién en la escuela?.

- El alumno aprende y construye su propio conocimiento como resultado de una com-
pleja serie de interacciones en las que intervienen como minimo tres elementos:

- los propios alumnos,
- los contenidos y

- el docente

8.4 ENSERNANZA oo e e e

En la concepcion constructivista, el papel activo y protagonista del alumno “no se
contrapone” a la necesidad de un papel igualmente activo del ensefiante.

El docente es quien pone las condiciones para que la construccion que hace el alumno:

O seamés amplia 0 ‘mas restringida,
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O se oriente en un sentido u otro, a través de:
- la observacion de los alumnos,
- la ayuda que les proporciona para que aporten sus conocimientos previos,
- la presentacion que hace de los “contenidos™:
- mostrando sus elementos nucleares,
- relacionandolos con lo que los alumnos saben y viven,

- proporcionandoles experiencias para que puedan explorarlos, contrastarlos,
analizarlos conjuntamente y de forma auténoma, utilizarlos en situaciones di-
Versas,

- evaluando la situacién en su conjunto,
- reconduciendo dicha situacién cuando lo considera necesario.

En este sentido se orienta la “mediacién del docente”; ya que éste se constituye en
un “facilitador, reflexivo y critico”.

Asi pues, la “intervencion pedagdégica” se concibe como una “ayuda ajustada al pro-
ceso de construccion del alumno”; una intervencién que va creando “zonas de desarrollo pré-
ximo” y que ayuda a los alumnos a recorrerla.

VIGOTSKI distingue dos niveles de desarrollo en un sujeto:
I- el nivel de desarrollo real o efectivo (lo que puede hacer y aprender por si solo)

2- el nivel de desarrollo potencial (Io que puede hacer y aprender con la ayuda de
otra persona).

La distancia entre esos dos niveles es lo que Vigotski llamé zona de “desarrollo pré-
ximo” o “area de desarrollo potencial”.

Dicho de otro modo: la naturaleza de la “intervencién pedagégica” establece los pa-
rdmetros en los que se puede mover la “actividad mental” del alumno, pasando por momen-
tos sucesivos de: equilibrio, desequilibrio y reequilibrio.

La “intervenciéon del maestro” en la actividad constructiva del nifio es fundamental:

“Sin ella (la intervencion pedagdgica) es altamente improbable qué se produzca la
aproximacion deseada entre los significados que construye el alumno y los que se proponen
en los contenidos del curriculum escolar”.

La ENSENANZA, se constituye en una... “ayuda al proceso de construccion que rea-
lizan los alumnos”.

ENSENAR, entonces, supone “comprender”, analizar, interpretar a los alumnos en su
desarrollo, su situacion, sus saberes previos, sus experiencias, condicion social, lenguaje.. .
pero también “intervenir” para desencadenar y guiar el proceso de construccién.

Al docente le corresponde construir la especificidad del “Saber a ser ensefiado” y ello
le exige una doble tarea:

1) “Conocer” los conceptos basicos y las relaciones especificas de las “disciplinas”
gue constituyen el objeto de su ensefianza, comprender su ldgica y apropiarse de
sus procedimientos.
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2) “Operar pedagdgicamente” con ese conocimiento regulando su intervencion do-
cente.

El conocimiento, requiere de una serie de adaptaciones para su difusion y ensefianza.

La “transposicién didactica” es el proceso que permite, a través de sucesivas adapta-
ciones, que el conocimiento erudito se transforme en “contenido escolar” para que pueda ser
aprendido por los alumnos.

Se trata, de un conjunto de sucesivas modificaciones del saber o conocimiento eru-
dito, el cual, en su origen esta ligado a la tarea de los cientificos, pero luego sufre una serie
de modificaciones adaptativas que lo vuelven apto para ocupar un lugar como objeto de en-
sefianza.

En consecuencia, el conocimiento a ensefiar estd constituido por aquél conocimien-
to que debe ser ensefiado es decir aquel que se designa como “los contenidos™ del curricu-
lum de cada una de las areas y se establece en la “propuesta oficial” (Disefio Curricular)

Los docentes son ‘los encargados de concretar la “transposicién didactica”; ya que
cuando éstos se esfuerzan en comunicar saberes, se produce una transformacion de los mis-
mos para facilitar su comprension por parte de los alumnos a través de las comparaciones,

ejemplos, ilustraciones, aplicaciones préacticas, etc.

En sintesis: el conocimiento, tal como es producido en el campo cientifico requiere
de una serie de adaptaciones para su difusién y ensefianza. Estas implican entre otros proce-
sos, su “simplificacién” y su “traduccién” a un lenguaje menos complejo, para que pueda ser
aprendido.

Creemos conveniente advertir de algunos de los riesgos que conllevan las necesarias
y sucesivas adaptaciones:

- Un alejamiento excesivo del conocimiento cientifico, que suele provocar un olvi-
do de la légica y del contenido del conocimiento adaptado.

- La sustitucion del objeto de conocimiento puede conducir a que se considere co-
mo conocimiento erudito aquello que es s6lo su traduccién.

- Una deformacién, lo que da lugar a la creacién de un falso objeto de conocimiento.’

B.5 CONTENIDO i

Los contenidos designan al conjunto de saberes o formas culturales cuya asimilacion
y apropiacion por parte de alumnos se considera esencial para su desarrollo personal y social.

Tradicionalmente se consideraban como contenidos escolares sélo los hechos, feno-
menos o conceptos.

Los nuevos aportes tedricos sefialan que los hechos, datos, fendmenos, conceptos
son sélo una parte de los contenidos escolares; son denominados “contenidos conceptuales”.

Los hechos y conceptos se caracterizan por su mayor diferenciacion de un area cu-
rricular a otra, respecto de los contenidos procedimentales y actitudinales que son mas gene-
rales o transversales.

Los hechos y conceptos son mas disciplinares, van aumentando en forma progresi-
va de acuerdo con las etapas y/o ciclos.
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La adquisicion de conceptos se realiza mediante un aprendizaje significativo, siendo
necesario que el contenido esté internamente organizado y sea comprensible, que el alumno
disponga de conocimientos previos para relacionar con el nuevo contenido y manifieste una
actitud activa hacia la busqueda de nuevos significados.

Pero estos contenidos, no son suficientes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
En todo proceso de construccién de conocimiento son imprescindibles las habilidades y des-
trezas que implican el “aprender a hacer” en cada disciplina; son los llamados “contenidos
procedimentales”; que constituyen el conjunto de estrategias, reglas, pautas, modos de apro-
ximacion, métodos que tiene cada asignatura para acercarse a su objeto de estudio e investi-
garlo.

El aprendizaje de los procedimientos proporciona la capacidad de saber hacer, saber
actuar de manera eficaz, implica la ejecucion de actuacién ordenada que se dirige a una me-
ta clara.

Al mismo tiempo es necesario otro tipo de conocimientos; aquellos que ponen de
manifiesto los valores, actitudes, comportamientos significativos para la vida de relacién de
todo ser humano; éstos son los “contenidos actitudinales”.

El trabajo con el concepto amplio de contenidos, integrando conceptos, procedi-
mientos y actitudes favorecen la elaboraciéon de verdaderos aprendizajes.

Cada uno de estos tipos de contenidos son diferentes entre si y por lo tanto, requie-
ren de diferentes estrategias de aprendizaje y técnicas de evaluacién.

Es importante comprender que se trata de una diferencia de tipo pedago6gico. Segun
el objetivo que se persiga, un mismo contenido puede ser abordado desde una perspectiva
conceptual, procedimental o actitudinal, ya que en la practica pedagdgica se produce una in-
teraccion permanente entre ellos.

Asi, saber, saber hacer y saber ser, son en Ultima instancia el contenido que la es-
cuela debe brindar a todos para orientar su desarrollo personal y social.

8.6 CRITERIOS DE SELECCION Y ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS.

El aspecto fundamental por tener en cuenta en la seleccidn y organizacion de con-
tenidos es el de la significatividad de éstos para los alumnos.

“El problema es presentar los contenidos y relacionarlos de manera tal que se garan-
tice la mayor reciprocidad entre el “cédmo se ensefia” y el “cdmo se aprende”, a fin de que su
ensefianza implique las condiciones que aseguren, en el mayor grado posible, la significati-
vidad de su aprendizaje.

Un contenido es significativamente aprendido en la medida en que hemos consegui-
do relacionarlo con el mayor nimero posible de conocimientos que ya poseemos.

Cuanto mayores en numero y en profundidad sean los vinculos entre los distintos
contenidos que hay que aprender y los esquemas de conocimiento de los alumnos, mayor se-
ra el grado de significatividad de lo aprendido y por lo tanto, la posibilidad de utilizarlo con-
venientemente. Este principio nos conduce a la necesidad de plantear unidades didacticas en
las que se relacionen de forma no arbitraria el mayor nimero de contenidos pertinentes.

Integrar conocimientos supone establecer todas las relaciones posibles, de modo que
los mismos conocimientos adquieran una nueva significacién. Los conocimientos integrados
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en unidades cada vez mas amplias y complejas tienen mayor significacién en si mismos y en
su posibilidad de permitir la comprension de la realidad.

Desde esta perspectiva, sustentar la integracion de los conocimientos, supone que
este criterio sea tenido en cuenta en el planeamiento y desarrollo de cada uno de los com-
ponentes del modelo didéctico.

No se trata pues de desconocer las distintas diferenciaciones disciplinares, sino que,
lo que se busca es la interaccion de las diversas disciplinas en la construccion de ciertos co-
nocimientos.

La articulacion del contenido supone trabajar efectivamente los contenidos de cada
disciplina, generalmente de manera diferenciada, para después establecer las relaciones en-
tre ellos, de manera de posibilitar una comprension mas rica y compleja de la realidad.

Se hace indispensable destacar que no todos los conocimientos se pueden integrar
y que, se deben respetar las significaciones disciplinares y su propia secuencia formativa de
conceptos, teorias, métodos, principios, etc.

Este disefio adopta un enfoque interdisciplinar y globalizador para la organizacion
de los contenidos al entender que los contenidos deben presentarse al alumnado como un
todo conexo, relacionados entre si y no como parcelas independientes.

La interdisciplinariedad se da hacia dentro de la &reas, no entre las &reas,

La globalizacion consiste en partir de la seleccién y secuenciacién de contenidos y
competencias ordenadas en el nivel y en los ciclos, en funcion de las posibilidades de cono-
cimiento de los alumnos. Estableciendo secuencias de contenidos al interior de los niveles y
ciclos que proceden de lo mas general y simple a lo mas detallado y complejo.

Por ello, en el Disefio Curricular de la Provincia de Formosa los contenidos apare-
cen aglutinados en torno de grandes nucleos o temas estructurados alrededor de diversos
ejes, procurando asegurar una diversificacion progresiva del conocimiento, que no se limita
a afiadir nuevos detalles a lo ya conocido, sino que obliga a reestructuraciones continuas del
saber (secuenciacién en espiral).

Este enfoque no prescribe métodos concretos sino que establece orientaciones para
organizar y articular los contenidos en secuencias de aprendizaje l6gicas fundadas en princi-
pios Epistemoldgicos (conocimientos) y Psicopedagdégicos (intereses y necesidades del alum-
no) probados

De esta manera se consolida la concepciéon de aprendizaje, no como la mera yuxta-
posicion, suma o acumulacion de nuevos contenidos o conocimientos sino como un “apren-
dizaje significativo” que se da a partir del establecimiento de mdaltiples relaciones entre los
nuevos conocimientos y los previos. Estas multiples relaciones hacen a la globalidad de los
aprendizajes, de tal modo que, cuanto mas globalizado sea, mayor sera su significatividad, su
posibilidad de retencién, de transferencia y funcionalidad.

En sintesis: El modelo pedagdgico-didactico es una construccion colectiva perma-
nente que se concreta en la cotidianeidad de las practicas docentes.

Si el curriculum reconoce la diversidad y se propone su incorporacién al proyecto
educativo, es necesario tratar la diversidad como orientador de las practicas docentes; para
ello el cambio que debe hacer la escuela para convertirse gradualmente en una escuela con
espacio para la diversidad, tiene que ser un cambio que comprenda a la institucion escolar
en su conjunto.
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En este marco, resulta obvio que la construccion de un proyecto educativo institu-
cional no puede ser realizado por un directivo o por un grupo de docentes aislados, sino que
necesita de una mirada abarcadora, en la que los diferentes actores se encuentran involucra-
dos, y al mismo tiempo esta construccion rebasa los alcances de un proyecto especifico que
busca dar respuesta a una demanda particular.

El objetivo final es tender a escuelas que atiendan a la diversidad trabajando un con-
cepto de igualdad de oportunidades que respete las diferencias en la accién cotidiana.

Esto supone que las propuestas didacticas deberan ampliarse y ser variadas, ofrecien-
do las experiencias adecuadas para la obtencion efectiva de aprendizajes, segun la diversidad
gue se atienda.

En este sentido, se generardn oportunidades para el trabajo en pequefios grupos, en
grandes grupos, en parejas y también para el trabajo individual, ademas se deberan redistri-
buir los espacios y los tiempos. Sera conveniente apoyarse en una variedad de materiales,
desde los mas cotidianos hasta los més innovadores.

La concepcion de curriculum flexible que sustenta este disefio, garantiza la atencién
a la diversidad, permitiendo a cada institucién la elaboracion de adaptaciones curriculares
siempre en base al curriculum que propone el nivel de la educacién comun.

Esas adaptaciones curriculares serdn posibles a partir del proyecto curricular institu-
cional.

L__8.7 CONTENIDOS TRANSVERSALES

La Ley Federal de Educacion contempla la incorporacién de los “Contenidos Trans-
versales” con el fin de lograr la formacion personal ética y ciudadana de sus actores y cuya
tarea estard a cargo de una escuela “democratica”.

Estos contenidos deben impregnar la actividad educativa en su conjunto porque son
los que garantizan en gran medida la educacion integral de las personas, su socializacion, au-
tonomia y participacion, por tener una especial relevancia social con un marcado encuadre
ético.

¢Qué son los contenidos transversales?

Los Contenidos Transversales son aquellos que recogen demandas y problematicas
sociales, comunitarias y/o laborales relacionadas con temas, procedimientos y/o actitudes de
interés general.

Por eso, nos parece conveniente que en este disefio curricular, los contenidos trans-
versales se encuentren clara y diferencialmente especificados, aunque luego se trabajen en
los horarios previstos para las distintas areas o a través de proyectos especiales

Son contenidos que no s6lo atienden a la “formacion intelectual”, tradicion en la es-
cuela, sino también a demandas afectivas, a problemas sociales, ‘a valores y a la realidad co-
tidiana.

Desde este modelo se promueve un eje organizador (Etica y Ciudadania) y regula-
dor que atravieza toda la organizacion curricular.
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TRANSVERSALIDAD: significa cruzar, atravesar, producir desvios.

Hace referencias a temas y contenidos que atraviesan algo.

Qué es lo que atraviesan?

Atraviesan:
I) La escuela, en tanto que:

a) Atienden a demandas sociales, a exigencias del medio y del entorno que a ve-
ces impactan con hechos puntuales y le exigen a la Institucién que los aborden.
Son teméticas que emergen del medio familiar, de los medios masivos de co-
municacion, etc. (Ej.: la pobreza, la desocupacidn, la discriminacién, etc.)

b) Apuntan a la formacién de valores (efemérides, educacion vial, educacion se-
xual, etc.). Son contenidos que “se cruzan” en la escuela apelando a su funcion
social.

2) Los contenidos escolares de las distintas areas..

Los que, para su tratamiento suponen la intervencion de varias disciplinas (educa-
cioén, educacion ambiental, etc.). Son contenidos que “atraviesan” la compartimen-
tacion de los materiales escolares.

3) Los que atraviesan distintos afios, ciclos, niveles de escolaridad. (Ej. educacién pa-
ra el consumo, educacion para la paz y la defensa en los derechos humanos, etc.)

Es tal vez un vicio de la escuela creer que todos los contenidos escolares pueden
ser segmentados y colocados como desafio de aprendizaje en un tramo y no en
otro.

4) El Proyecto Educativo Institucional: donde tendrdn un tratamiento especial los
contenidos transversales a través de los proyectos especificos.

Por qué y para qué los contenidos transversales?

Los contenidos transversales son necesarios para que la escuela pueda recuperar:
- Su capacidad de respuestas.

- Su apertura a la vida.

Capacidad de respuesta

m Es tarea de la escuela resignificar las informaciones transmitidas por los medios o
impuestas por la sociedad, conectdndolos con el conocimiento cientifico, para mo-
dificarlos, fundamentarlos, con un aspecto fuertemente ético que pone en juego
valores importantisimos para la formacion integral.

Es decir, que el alumno no puede llevarse de la escuela, lo mismo que los medios
de comunicacién o el conocimiento cotidiano le han transmitido. Esto no quiere decir que

debe dejar de lado @ aporte del, entorno, del contexto, por € contrario debe reafirmarse su
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significatividad desde las metas y competencias que la escuela se propone.
Por ello, la escuela debe hacerse cargo de:

-Una mirada sustentada en criterios sélidos y actualizados de los c6digos comuni-
cacionales, de la educacidn visual y del lenguaje impuesto por el nuevo procesa-
miento de informacion.

-Una mirada sustentada en una formacion ética y ciudadana, es decir, trabajar los
valores, actitudes y normas propias de las habilidades técnicas y sociales pero atra-
vesados por los valores éticos y ciudadanos.

Su necesaria apertura a la vida
Es tarea de la escuela capacitar a sus alumnos para disefiar alternativas y posturas
personales positivas y autbnomas en cuanto a:

-aprender a vivir;
-aprender a sentir amor, interés, responsabilidad y gusto por la vida;
-a humanizar el mundo con la esperanza del poder transformarlo.

Para el tratamiento de los contenidos transversales, es importante orientar la accion
educativa con estrategias pedagdgicas, tales como la reflexién y el didlogo.

Qué propuestas de contenidos transversales aparecen en este disefio?

El disefio curricular de la provincia de Formosa establece los contenidos transversa-
les, atendiendo a las demandas del entorno y a las propuestas de las diferentes areas; pero
se mantendran el criterio de flexibilidad para el tratamiento de los mismos. Es alli donde se
pondra en evidencia el rol decisivo que a nivel de concrecién cumple el Proyecto Educativo
Institucional y especificamente el trabajo en el aula.

La Institucion escolar a través de su Proyecto Educativo, establecera las lineas de ac-
cién que considere prioritarias, atendiendo a su realidad institucional y a las demandas de su
entorno.

El equipo docente abordara como viabilizar en sus préacticas los contenidos transver-
sales que en el Proyecto Institucional se han planteado como prioritarios.

Para la integracién progresiva de esta transversalidad se precisa de una estructura or-
ganizativa que haga factible un proceso de transformacién; organizacion que implica coordi-
nacion interna (dentro de la Institucién) y coordinacién externa (con instituciones comunita-
rias, organismos, entidades que traten esos temas).

Es decir, estos temas han de ser planificados para hacer explicitas las intenciones
educativas de cada institucionescolar para que garanticen la continuidad (no tratar en forma
aislada y circunstancial) en su tratamiento.
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Como son tratados los contenidos transversales en este Disefio?

En este Disefio los contenidos transversales son presentados para que en cada Insti-
tucion Educativa, sean tratados con un criterio integrado, continuo, flexible y abierto. Es de-
cir, se deja abierta la posibilidad para que a través de los Proyectos Curriculares Instituciona-

les, cada escuela establezca con qué area del conocimiento se relacionan con mayor signifi-
catividad los temas transversales a tratar, teniendo en cuenta la relevancia social y la carga va-
lorativa de los mismos. Esto no significa que el tratamiento de estos temas esté a cargo ex-
clusivamente de determinadas areas, sino que podran atravesar en las demas areas curricula-
res, ya que generalmente su tratamiento requiere del aporte de méas de una disciplina o areas.

Algunas propuestas de organizacién de los contenidos transversales

La organizacion de los contenidos transversales se hace a través de la elaboracion de
ejes tematicos y de un eje integrado nuclear: “Formacién Etica y Ciudadana”.

Ejes tematicos que permiten:
1) Agrupar contenidos de distintas areas.
2) Jerarquias tematicas
3) Atravesar contenidos, afios, ciclos, niveles, proyectos institucionales.

Los ejes tematicos transversales son:

Educaciéon para la integracién grupal y la convivencia en una sociedad caracte-
rizada por la diversidad.

Educacion para la paz y los derechos humanos.
Educacién en la salud.

Educacién en la sexualidad.,

Educacion ambiental.

Educaciéon en el consumo.

Educacion en el trabajo.

Educacién en la comunicacion social.
Educacion en la ciudadania.

Educacion vial.

Creemos conveniente advertir que un riesgo importante a tener en cuenta en la trans-
versalizacion es la de que se desdibujen los contenidos que se transversalizan.

Cémo evitar ese riesgo?

Organizando muy cuidadosamente los contenidos de las areas curriculares que asuman

los contenidos transversales, a fin de garantizar su ensefianza y a la vez su articulacion
con los contenidos propios de dicha area.
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8.8 EVALUACTON i

Concepcidn y caracteristicas

La Evaluacion tiene lugar en los tres campos que interdependientes componen el sis-
tema:

1. Sistema Educativo: los responsables de su conduccidn, necesitan evaluar para ren-
dir cuentas al Estado y a la Comunidad de su gestion, conducir el sistema y dise-
fiar politicas para mejorarlo.

2. Institucion: los responsables de brindar el servicio educativo desde la Institucién,
necesitan evaluar para tener informacién acerca de la pertinencia de sus estrate-
gias de conduccién.

3. Aula: quienes ensefian y aprenden necesitan evaluar procesos y resultados,

Entendemos por evaluacién al proceso continuo de reflexion acerca de los procesos
de construccion de aprendizajes significativos. Implica una permanente actitud de investiga-
cién por parte de docentes y alumnos para descubrir y valorar todos los procesos implicados
en esa tarea de construccion de sentidos y significados compartidos.

Los juicios valorativos que se construyan desde esta reflexion, deben tener fuerza in-
terpretativa y explicativa, ésto es, que se deben reconocer los criterios desde los que se emi-
ten las valoraciones para mejorar la propuesta. Esto implica que el mismo objeto de la eva-
luacion debe ser significativo pedagdgicamente. Existen una cantidad de aspectos suscepti-
bles de ser evaluados por la Institucién. Todo en el &mbito educativo puede ser potencial-
mente evaluado, lo que no significa que tenga que serlo a presidn y que tengan sentido pe-
dagégico todas las acciones evaluativas. La intencion de evaluar no siempre es la de calificar,
controlar o medir las adquisiciones de los alumnos. La evaluacion no puede identificarse con
la medicion de los aprendizajes y en ese sentido plantearla como una carrera de obstaculos
a superar por los alumnos.

El trabajo escolar es muchas veces preparacion para la evaluacion o ejercicios de
transicién para la calificacion. Es necesario superar este planteo centrado en detectar los des-
conocimientos de los alumnos. El objeto que se evalta y el proceso en que se lo hace son
construidos, y por lo tanto, entrecruzados por procesos psicolégicos, componentes axiologi-
cos, marcos institucionales y sociales.

La evaluacién es el proceso de comprensién del camino realizado. Incluird y supe-
rard a la medicion de resultados y a la acreditacion, cumplird multiples funciones, principal-
mente la de ajuste pedagdgico. Se evaluardn los procesos y los productos. Serd una perma-
nente tarea investigativa de las dificultades y los logros; propiciando en el alumno la auto-
conciencia de sus procesos de aprender.

La evaluacién integrada en el proceso didactico tiene que abarcar al alumno como
ser que estid aprendiendo en un contexto y en interaccion con otros. Para ello deberiamos,
pensar en la utilizacién de précticas sociales como desarrollo de proyectos, cuadernos de tra-
bajo, autocorrecciones, resoluciéon de casos practicos, distinguir los conocimientos y procedi-
mientos que se utilizan, reconocer los conocimientos valiosos, identificar los conceptos cla-
ves, descubrir las carencias, dificultades, errores, etc., son parte de algunas de las propuestas
en este proceso en donde la auto y heteroevaluacion se complementan en la cotidianeidad.
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Es muy importante el papel que juega la toma de conciencia del error en el proce-
so evaluativo. Si el alumno intenta enmascarar sus lagunas, sus dificultades, dificilmente va a
reconocer, analizar y comprender el error para generar a partir de él un proceso constructi-
vo, pues la carga negativa que contiene esta visualizacion del error conduce a una aprecia-
cién negativa de sus capacidades. La misma consideracién cabe hacer del docente en rela-
cién con su propia practica docente y de la Institucion como organizacién inteligente que
aprende de su propia -experiencia.

En una Institucion educativa preocupada por la calidad de los aprendizajes que ge-
nera, la evaluacién en el aula trasciende la relacion docente-alumno, y se desarrolla en fun-
cion de niveles de logro esperado que parte de acuerdos construidos con la participacion de
todos los actores de la Institucion y plasmados en su Proyecto Institucional como indicado-
res de desempefio para cada area, que permitiran su acreditacién y que se transformaran en
referentes de la calidad de las practicas docentes.

Desde estas perspectivas, los indicadores que se desprenden de las Expectativas de
logros (logros méximos esperables) y de los Criterios de Acreditacion (ciertas evidencias de
aprendizajes) que se establecen en el Disefio Curricular, deben ser resignificados por los equi-
pos docentes de la Institucion atendiendo al contexto socio-cultural, a las caracteristicas de
los alumnos, y acordar los criterios de acreditacion de cada afio dentro del ciclo.

Nos preocupa hablar de indicadores de rendimiento como dispositivos para estable-
cer una suerte de vigilancia y control sobre el rendimiento de las escuelas, de los maestros y
alumnos. Es necesario poner énfasis en la calidad del trabajo, en los procesos educativos que
establecen condiciones posibilitadoras de aprendizajes significativos. En cuanto a los resulta-
dos de la ensefianza nos interesa mas que cuestiones de cantidad, una buena ensefianza. Bus-
camos criterios que facilitan la valoracion de cualidades en un experimento, en un ensayo,
en un trabajo de historia, en la resolucién de un problema, en la elaboracion y desarrollo de
un proyecto, etc. Producciones para las que no hay respuestas correctas prefijadas.

La evaluacion de resultados sin la evaluacion de procesos (monitoreo) no permite
mejorar la calidad. No es posible evaluar a las personas simplemente por su desempefio fi-
nal, medido a través de pruebas de aprendizaje. Lo mas importante es el control de los pro-
cesos. La evaluacion ayuda a verificar si los procesos modificados contribuyeron o no al lo-
gro de mejores resultados, se reflexiona sobre la practica docente y el proceso se institucio-
naliza.

El valor de la educacion es solamente comprobable a largo plazo. Los criterios de
Acreditacion y Promocion deben ser aplicados coherentes con las reflexiones explicitadas,
atendiendo al criterio de flexibilidad y a los ritmos de aprendizaje diferentes de los alumnos
que requieren distintos tiempos, propuestas didacticas diversificadas acordes con sus caracte-
risticas y posibilidades.

Debiéramos entonces reencontrar la significacion pedagdégica y didactica de la eva-
luacion en torno a la ensefianza para que dé cuenta de manera global e integradora de los
procesos y resultados (por ciclo). La evaluacidon asumida como tarea de equipo se fundamen-
ta sobre la confianza, el respeto, la cooperacion y la solidaridad en tanto la evaluacién es una
explicacion de la actividad en el aula. Se debiera recuperar el aula como espacio de analisis,
reflexion, debate, de conformacién del pensamiento original, prestar atencion al como ense-
fiar mejor, a cOmo estructurar las condiciones basicas del aula para gestar situaciones de
aprendizaje significativo. Los docentes en equipo evalGan para volver a analizar sus practicas,
para mirarlas critica y constructivamente, asi como los procesos y resultados de aprendizaje
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de sus alumnos. Desde esta perspectiva, es importante incorporar las practicas evaluativas a
una cultura profesional reflexiva en donde se privilegie la dimension ética de esta tarea.

Podriamos afirmar que:

La evaluacion es global referida al conjunto de capacidades expresadas en las Ex-
pectativas de logro y los Criterios de evaluacion adoptados en las diferentes areas.

La evaluacion continua tiene un caracter formativo, y orientador del proceso educa-
tivo resultante del desarrollo curricular de la Institucién al proporcionar informacién constan-
te que permite mejorar tanto los procesos de aula, como las practicas docentes, optimizar la
dinamica institucional y la adecuacion de los resultados a las necesidades del alumnado y a
las demandas del contexto socio-cultural.

¢Qué evaluamos?

]
Procesos de Aprendizaje La Préactica Docente Dinamica Institucional
-en el sujeto -modelo didactico quncionamiento del equipo
en el grupo Frelaciones interactivas docente (P.E.l. y P.C.1)

Por ello debera incluir los siguientes elementos:
-la organizacién del aula y el aprovechamiento de los recursos;

-la adecuacion de las expectativas de logro a las caracteristicas de los alumnos y
demandas del contexto asi como la adopcidn de criterios de acreditacion por afio
de cada ciclo;

-las relaciones interpersonales;

-el funcionamiento de los equipos docentes;

-la coordinacion entre 6rganos o sectores de la Institucion;
-la circulacién de la informacién;

-la planificacion y el desarrollo de la practica docente de aula y de los Proyectos
Institucionales;

-el desemperfio efectivo de roles;

-el cumplimiento de los “compromisos de accion”;

-la relaciéon con los padres, y otros sectores de la comunidad,;

-los resultados obtenidos, las acciones de recuperacion y adaptacion curricular;

-las medidas de adaptacion curricular para atender a la problemaética de la diversi-
dad propia del contexto socio-cultural.
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Para qué evaluamos? Qué funciones cumple la Evaluacion?

La evaluacion se plantea como un instrumento al servicio del proceso ensefianza-
aprendizaje y se integra en el quehacer diario del aula, en las practicas docentes y de la Ins-
titucion. Sus resultados, la interpretacion y valoracién que de ella se deriva, se convierten en
referentes para la adopciéon de medidas de recuperacion, de adaptacion curricular, de modi-
ficaciones al Proyecto Institucional, para la correcciéon, mejora del proceso educativo, y para
la promocion.

Basicamente se evalla para:

- Ajustar la ayuda pedagégica y para ello sirven todos los datos que van aportando
la Evaluacion Inicial (explora ideas previas y motiva); la Evaluacién Formativa, (de,
proceso, posibilita la ayuda pedagégica oportuna); y la Evaluacion Sumativa; (re-
gistra avances y dificultades).

QO Comunicar a los padres los resultados, las dificultades, los éxitos en el rendimien-
to de sus hijos.

m  Generar propuestas didacticas diversificadas.

O Tomar decisiones relativas a la Promocion entendida como continuidad en el pro-
ceso de aprendizaje en el contexto ‘del ciclo.

La evaluacion Instifucional es una herramienta que cobra sentido en un programa de
mejora continua. Las Instituciones inteligentes no son las que no se equivocan, sino las que
aprenden de su propia experiencia, las que aprenden a dar cuenta y asumir sus resultados.

Es util, también, para establecer prioridades en el Proyecto Educativo Institucional,
para mejorar la comunicacidn, elaborar juicios de valor con fundamentos evitando discusio-
nes improductivas.

Q Tomar mejores decisiones.

- Identificar con mayor precisién las causas responsables de los éxitos y fracasos
institucionales y poder actuar sobre ellos.

Reorientar procesos de perfeccionamiento, y las practicas docentes.

Comunicar a los padres el progresos de sus hijos, dar cuenta de los resultados y
planificar acciones de recuperacién, de acompafiamiento hacia el logro de los ni-
veles de aprendizajes deseables.

Convertir a las instituciones en organizaciones abiertas, escenarios de interaccion
social que contextualiza aprendizajes significativos.

Fortalecer el funcionamiento de los equipos de trabajo.

- Motivar la participacion de los diferentes actores de la comunidad educativa en la
elaboracion de Proyectos Educativos Institucionales, en la adopcion de compro-
misos para sostener el desarrollo de los mismos y el analisis critico de los logros
alcanzados.

Crear un ambiente propicio para la participacion y la practica efectiva de la coo-
peracion, la solidaridad, el respeto y el trabajo.
La evaluacién permanente, en la medida en que aporte informaciéon oportuna y re-

levante que posibiliten a las conducciones tomar decisiones correctas, contribuye a concretar
una gestion institucional eficiente.
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Coémo evaluamos?

——— En la tarea diaria.
—— A través de producciones individuales y grupales.
——— Ejercitando una observacion sistemaitica y totalizadora.

—— Poniendo el acento en la evaluacion conceptual que informe sobr
progreso y dificultades.

Asegurando 1a retroalimentacion permanente de Ja’irfformacion.

éQuiénes evallian?

L El Docente.
— EIl Alumno.
—— El Equipo Institucional.

L Los Padres

Con qué evaluamos?

Con instrumentos que deben reunir los siguientes requisitos:

- abiertos (que evaluen procesos complejos y no solamente memoria me-
canica)

- globalizadores (que posibiliten la integracion de aprendizajes significati-
VOS).

- flexibles (que puedan ser adaptados creativamente de acuerdo con las si-
tuaciones concretas).

- dinamicos (que garanticen la no ritualizacién de la evaluaciéon y que per-
mitan registrar el proceso con sus logros, dificultades, contradicciones).

- confiables (que permitan reunir las evidencias de aquello que hemos de-
cidido evaluar, que muestren claridad respecto a qué se quiere evaluar y
qgue los alumnos comprendan qué se les esti pidiendo).

coherencia (tanto respecto la concepcidon de evaluacién, explicitada en
los criterios, como la relacion con el proceso de ensefianza y de apren-
dizaje que se esta evaluando)
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" Capitulo 1
: Marco General,

Acreditacion

Trata de constatar ciertas evidencias de aprendizaje. Tiene que ver con resultados
muy concretos respecto de los aprendizajes mas importantes que se proponen.

La necesidad de acreditar el logro por parte de los alumnos de determinados nive-
les de aprendizaje surge por “requerimientos sociales” y por “necesidades institucionales” de
articulacion con el resto del sistema educativo. En algunos momentos del transito del alum-
no por el sistema los niveles de aprendizaje acreditados se traducen en certificaciones que
documentan los logros alcanzados.

Las pautas de acreditacion establecen los aprendizajes basicos esperados que deben
ser constatados en forma sistematica y periddica. Definen ciertas evidencias de aprendizaje
gue no revelan la totalidad del mismo por ser cortes artificiales en el proceso de aprendiza-
je de los alumnos.

La escala que se utilice para certificar el logro de los aprendizajes debe contemplar
el ser en su totalidad con calificaciones flexibles, abiertas y conceptuales que no puedan ser
utilizadas para conferir “status” y que sean estimulos para la superacion, facilitando la circu-
lacién de los alumnos por los distintos afios, ciclos y/Zo niveles del Sistema Educativo, a fin
de que éste no se convierta en un Sistema “expulsor”.

Promocién

Toma de decisiones acerca del pasaje de los alumnos de un tramo a otro de la es-
colaridad.

La promocion debe sustentarse en la unificacién de criterios a partir de un Proyecto
Curricular Institucional que establezca desde el principio del afio lectivo los logros minimos
esperables en cada etapa y los acuerdos o criterios de promocion.

Dentro de cada ciclo se mantiene la organizacion graduada; la evaluaciéon obra en
este sistema como el real indicador de las condiciones en que se encuentra el nifio para la
iniciacién de cada grado o afio o el pasaje de un ciclo a otro. Esa evaluacion rio reviste ca-
racter de “selectiva” ya que la aplicacién con criterio de flexibilidad presupone el otorgamien-
to del tiempo adecuado al ritmo natural de cada nifio y el acompafiamiento del docente con
la instrumentalizacion de estrategias de recuperacion y orientacion.

En los casos que se detecten problemas que no supongan una patologia, la recupe-
racion se hard dentro del grado o afio al que pertenece el alumno a través de actividades in-
dividualizadas, para ello el Equipo docente debera desplegar estrategias de recuperacion, pro-
fundizacion o adecuacion curricular.

El Ciclo constituye la unidad curricular temporal de programacion y evaluacién en la
E.G.B. Esta organizacién en ciclos permite mayor flexibilidad y mejor adecuacién a los reque-
rimientos de la diversidad en la institucién garantizando mejores resultados.

Posibilita al equipo docente orientarse hacia logros més globales, adaptandose me-
jor a los procesos de crecimiento'y maduracion de los alumnos y otorgdndoles continuidad
a los aprendizajes.
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Se posibilita también una mejor organizacién de las actividades de recuperacion asi
como las de desarrollo para responder adecuadamente a las demandas generadas por los dis-
tintos ritmos de aprendizaje de los alumnos.

La organizacion en ciclos también ofrece la ventaja de que los equipos de docentes
en la Institucién, pueden reorganizar el tiempo, los espacios, los recursos y agrupamientos,
en propuestas académicas que garanticen la coherencia entre los ciclos en un marco de con-
tinuidad en la formacién. Compatible con la légica del trabajo por ciclo, la Institucién asume
la responsabilidad de redisefiar el sistema de evaluacion. En ese sentido los equipos docen-
tes de la Institucion resignificaran las Expectativas de logro y los Criterios de Acreditacion for-
mulados por ciclo y areas en el Disefio Curricular Jurisdiccional, y acordara los Criterios de
acreditacion por afio dentro de cada ciclo teniendo en cuenta las caracteristicas de los alum-
nos y de la diversidad del contexto socio-cultural. Funcionaran como referentes permanentes
de evaluacion.

Los criterios de acreditacion definen ciertas evidencias de aprendizaje que no refle-
jan la totalidad del mismo por ser cortes artificiales en el proceso de aprendizaje de los alum-
nos- respecto a las capacidades indicadas en las Expectativas de Logros. Estos criterios nunca
han de ser entendidos de manera rigida. Han de ser interpretados y aplicados en el marco
global del curriculum, atendiendo las Expectativas de Logros, contenidos de las distintas areas
y ponderacién de elementos de juicio aportados por los diferentes tipos de evaluaciones.

Corresponde a los equipos de docentes asumir una responsabilidad compartida por
los resultados globales del ciclo. En el marco de las lineas sefialadas en el Proyecto Curricu-
lar Institucional, adoptaran decisiones pertinentes acerca de las técnicas e instrumentos de
evaluacion que consideren méas adecuados y elaborar los juicios oportunos acerca de la cali-
dad de los procesos de aprendizaje de sus alumnos, asi como de sus logros. Ponderar las va-
loraciones sobre sus progresos y dificultades, analizar criticamente sus practicas docentes y
tomar decisiones para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje y sus resultados, gene-
rando estrategias de recuperacion, adaptacion curricular, perfeccionamiento en servicio y rea-
justes al Proyecto Institucional.

La toma de decisiones acerca de la Promocion de los alumnos dentro del ciclo y en-
tre éstos, debe ser asumida por los equipos docentes tendiendo al criterio de flexibilizacion
y acompafiadas por la previsién y desarrollo de estrategias compensatorias de recuperacion
y adaptacion curricular plasmadas en propuestas didacticas diversificadas.

Expectativas de Logro

El término “Expectativas de logro” es una “construccion pedagégica” que tiene sen-
tido y significado para el estado Provincial por entender que son una respuesta a la sociedad,
en cuanto a qué se espera de su intervencion educativa.

Las expectativas de logro constituyen una orientacién para el docente acerca de cua-
les son los contenidos que se jerarquizan prioritariamente y qué grado de profundizacién es
posible alcanzar en el abordaje, de los mismos. Marcan la intencionalidad del Proyecto Edu-
cativo y define los logros maximos esperables de los alumnos.
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Las expectativas de logro:
- Deben partir de concepciones bases de la politica educativa.

- Son construcciones pedagdgico-jurisdiccionales que posibilitaran la compatibiliza-
cién de los disefios curriculares.

Deben garantizar un cierto grado de éxito en cuanto a sus logros.

Intentan dar respuestas a una educacion de calidad.

- Deben garantizar se concreten los principios de igualdad de oportunidades y equidad.

Deben ser resignificados por la Institucién, a partir de las formuladas por la juris-
diccion.

Requieren un plan de evaluacién de seguimiento y en proceso.

Explicitan un resultado esperado.

Tienden a la adquisicién de competencias.

Las expectativas de logro para la institucién y los docentes son:

Referentes significativos al reconocer en ellas su caracter orientativo para la elabo-
racion del proyecto educativo institucional y de las planificaciones aulicas.

Guias de accion.

Metas a las cuales llegar mediante el interjuego constante y permanente de la tria-
da didactica: alumno-saberes-docentes.

Competencias

“Las competencias se refieren a las capacidades complejas, que poseen distintos gra-
dos de integracién y se ponen de manifiesto en una gran variedad de situaciones correspon-
dientes a los diversos ambitos de la vida humana, personal y social. Son expresiones de los
distintos grados de desarrollo personal y participacion activa en los procesos sociales. Toda
competencia es una sintesis de las experiencias que el sujeto ha logrado construir en el mar-
co de su entorno vital amplio, pasado y presente” (M.C.yE. Nacién. Resolucion N” 33/93-Doc.
A-6).
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B} PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL oot

9.1 CONCEPTUALIZACION Y CARACTERIZACIOhI DE LA INSTITUCION

Es necesario mirar la escuela desde adentro y a partir de la propia practica pedag6-
gica, mirar el mundo cotidiano-escolar con nuestros propios ojos pero desde una perspecti-
va que tal vez nunca hemos mirado.

Debemos convertir a la escuela como un “objeto de conocimiento” porque nuestra
practica pedagdgica tiene “contenidos y sentidos”.

En toda escuela se dan procesos de integracién y socializacién. Por ello decimos que
la escuela, es un “constructo”, es decir un proceso dinamico en permanente construccion y
desconstruccion de saberes y ciencias.

En efecto, si bien las instituciones se nos aparecen como ‘“construcciones” termina-
das, en la realidad, los actores que la habitan efectlian un trabajo cotidiano de hacer y des-
hacer. Mediante la participacion y el trabajo cotidiano de los actores se va a lograr este “ob-
jeto de conocimiento”: Escuela.

La dinamica institucional es la resultante de la tensién entre lo “instituido” y lo “ins-
tituyente”. Por instituido entendemos a lo normado, lo pautado hasta el presente, que garan-
tiza el orden, la integracion y la continuidad social. Mientras que a lo instituyente lo enten-
demos como la fuerza renovadora de negociacién de lo instituido que realizan los actores pa-
ra solucionar problemas que las normas institucionales no alcanzan a resolver.

La escuela es el espacio que la sociedad ha legitimado para que sus miembros de-
sarrollen acciones, tendientes a distribuir los saberes socialmente validos.. .

identificar e interpretar los contenidos de la cultura;
transformar y producir nuevos saberes y conocimientos.

Ademas es un espacio heterogéneo, porque la vida cotidiana en la escuela, las rela-
ciones entre sus miembros, los estilos de las précticas pedagdgicas no son homogéneas, y por
el contrario, manifiestan diferencias y particularidades.

Las Instituciones Educativas surgen como un recorte del territorio social, por un mo-
vimiento de especificacién, es decir, como resultado de una asignacién de sentido dada des-
de lo social y lo politico. Esta asignacion de sentido forma parte de lo que se denomina pri-
mer contrato o “contrato fundacional”.

El analisis de lo que sucede en la escuela requiere que consideremos las multiples
actividades que en ella tienen lugar en distintas dimensiones, a saber:

a) La Dimensién Organizacional: Es el conjunto de aspectos estructurales que asu-
me cada establecimiento educativo determinando su estilo de funcionamiento. En
cuanto a la “estructura formal”: los organigramas, la distribucién de tareas, la divi-
sién del trabajo, los canales de comunicacion formal, el uso del tiempo y de los
espacios. Y en cuanto a la “estructura informal”: el modo en que los autores ins-
titucionales “encarnan” las estructuras formales.

b) La Dimensién Administrativa: Hace referencia a las cuestiones de gobierno, don-
de se consideran los recursos humanos y financieros y los tiempos disponibles.
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La administracion es una herramienta de gestion del presente y un instrumento de
futuros deseables. Por ello, el manejo de la informacion significativa y pertinente, es un as-
pecto relevante de esta dimensién, porque contribuye a la toma de decisiones.

¢) La Dimensién Comunitaria: Es el conjunto de actividades que promueven la par-
ticipacion de los diferentes actores en la toma de decisiones y en las actividades
escolares y comunitarias. Tiene que ver con el modo en que la institucién consi-
dera las demandas, las exigencias y los problemas que recibe de su entorno.

d) La dimensién Pedagdégica-Didactica: Se refiere a las actividades que identifican a
la Institucion Educativa, distinguiéndola de otras instituciones sociales. Su eje fun-
damental lo constituyen los vinculos que los autores construyen con los conoci-
mientos y los modelos didécticos; es decir, las modalidades de ensefianza, las teo-
rias de la ensefianza y del aprendizaje que subyacen a las précticas docentes, el
valor y significado otorgado a los saberes, los criterios de evaluacion de los pro-
cesos -y resultados, etc.

Estas dimensiones estdn estrechamente relacionadas entre si y cualquier accién que
se tome en una de ellas tendrd impacto en el resto. Lo que pretendemos es reflexionar del
lugar y tiempo que cada una tiene en cada institucién de modo de lograr el necesario equi-
librio, destacando la importancia de lo pedagdgicos-didactico, ya que todas las decisiones de-
ben tenerla como punto de referencia, pues la funcidn especifica de la escuela es:

-asegurar la transmision del conocimiento socialmente vélido y
-promover aprendizajes significativos en todos los alumnos.

Estamos transitando por momentos de cambio y transformaciéon en el &mbito educa-
tivo y los momentos de cambio siempre someten a cuestionamiento los saberes vigentes y el
orden establecido. Este cambio educativo, si bien genera temor a la incertidumbre y a lo des-
conocido, a la exigencia de tener que crear y buscar nuevas alternativas, otorga a la institu-
cién escolar un rol protagdnico y los docentes de nuestra provincia tienen que mirar a este
proceso de transformacién como una nueva “oportunidad que brinda propuestas democréti-
cas y progresistas”.

9.2 MODELO DE GESTION Y ORGANIZACION DE LA INSTITUCION ESCOLAR.....
Qué escuela tenemos en nuestra Provincia?

En la Provincia de Formosa, el 75 % de los establecimientos del Nivel de la E.G.B.
(ex nivel primario) pertenecen al sector rural (413 unidades educativas) y el 25 % al urbano
(141 unidades educativas).

En cuanto a los matriculados, las proporciones se dan a la inversa, puesto que en el
dmbito urbano aumenta el namero ‘de alumnos representando el 68 % y en el rural el 32 %,
esta variacion obedece a la concentracién de las familias en las ciudades por las migraciones
del campo.

Las escuelas en las zonas rurales tienen como peculiaridad el caracter de multigra-
do. Esta peculiaridad exige a los docentes de estas escuelas una adecuacién de las propues-
tas educativas institucionales y las de aula a partir del Disefio Curricular Jurisdiccional, ten-
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dientes a satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje emergentes del contexto y la con-
sideracion del entorno como contexto funcional de aprendizaje.

La escuela rural posee potencialidades que hay que tener en cuenta en la realizacion
de los Proyectos Educativos Institucionales; el contacto directo del alumno con el medio; la
menor cantidad de alumnos, aunque en muchos casos conformando los plurigrados; menor
burocracia (mayor libertad de trabajo en el aula); mayor relaciéon con la comunidad (por cons-
tituir la escuela el centro de reunién o de acontecimientos comunitarios).

En estos contextos rurales, la implementacién del Plan Social desde 1993, los Progra-
mas Provinciales del PROAS1 (Programa de Asistencia Integral) y el PAIPPA (Programa de
Asistencia Integral a los Pequefios Productores Agropecuarios), estan contribuyendo a “mejo-
rar la permanencia en el sistema, el rendimiento y la calidad de la Educacién Bésica Rural.”

Otra caracteristica del contexto rural, es que el 17% de las escuelas rurales de la Pro-
vincia son de modalidad aborigen. La poblacién en donde estan asentadas pertenecen a las
etnias Tobas, Matacos y Pilagas, con sus creencias, costumbres, lenguas y culturas propias.

La Ley Integral del Aborigen N°426, contempla planes educativos tendientes a reva-
lorizar su cultura.

Los establecimientos ubicados en las zonas Urbano-Marginales, poseen gran canti-
dad de matriculados. Estas zonas se ubican en la periferia de los centros mas densamente po-
blados y provienen de distintas zonas culturales de la Provincia, especialmente de contextos
rurales, con situaciones problematicas de bajo porcentaje de empleo, subempleo, desocupa-
cion y escasa escolaridad.

La comprension y el andlisis de la realidad educativa en la Provincia en sus multi-
ples dimensiones, es un desafio a ser asumido por las Instituciones Educativas y por toda la
comunidad, para facilitar la puesta en practica de propuestas educativas de acuerdo con las
demandas diversificadas de los distintos contextos socioculturales.

Las escuelas de la Provincia de Formosa ya estan transitando el camino de la Trans-
formacion Educativa. Asi es como, los C.B.C. se estan incorporando gradualmente al aula; los
docentes son atendidos por los cursos de Capacitacion Docente (Red Federal de Formacion
Docente Continua); en muchisimas escuelas se estdn gestando Proyectos Educativos con in-
novaciones en las préacticas pedagogicas y de gestion institucional; el desarrollo de Planes Na-
cionales y Provinciales compensatorios de desigualdades contribuyen a concretar el principio
de “igualdad de oportunidades” que impulsa la Ley Federal de Educacion; el tiempo dedica-
do a los aspectos pedagdgicos no es aun el suficiente para el éxito de la transformacion edu-
cativa, temas y tareas administrativas y socio-asistenciales siguen ocupando gran parte del
tiempo de las instituciones educativas; la flexibilizaciéon del tiempo acorde con las actividades
necesarias para cubrir las demandas educativas del contexto (por ejemplo para la ejecucién
de Proyectos Integrados) todavia no es significativa; las practicas docentes de aula estan sien-
do resignificadas y estos intentos se perciben en las experiencias innovadoras que se estan
desarrollando.

Este Disefio Curricular Jurisdiccional revaloriza estos intentos de transformacion edu-
cativa y a partir del anélisis de las practicas docentes vigentes y del rescate de experiencias
innovadoras se pretende resignificar las mismas y posibilitar desde este Documento Provin-
cial la contextualizacién de las ofertas educativas de las Instituciones Escolares.

=
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Qué escuela queremos para la provincia de Formosa?

El crecimiento y la expansion del Sistema Educativo plantean desafios cualitativos que
suponen pensar hacia donde deben ir y como deben organizarse y conducirse las escuelas,

Frente a estos desafios se hace necesario alentar procesos de descentralizacion que,
para que sean realmente tales, deben ir acompafados de un sistema central sélido que ga-
rantice la homogeneidad y cohesion interna del Sistema para evitar el riesgo de la ruptura y
al mismo tiempo, de un notable crecimiento de la autonomia de las Instituciones Escolares.

El proceso de descentralizacion entendido como “darles mas autonomia” a las escue-
las, permite el fortalecimiento de las mismas y el cambio pasa a depender en gran medida de
sus protagonistas que empiezan a mirar y a pensar a la escuela de manera distinta: recono-
ciendo “su identidad” y determinar “su imagen objetivo” (la escuela deseada).

De esta manera se genera compromisos de accién por parte de los actores educati-
vos que facilitan el transito.

Un equipo docente con sentido de pertenencia, con capacidad auténoma, al que
se le faciliten los encuentros y las reuniones de trabajo, que compartan decisiones
y tengan flexibilidad en la toma de las mismas; que se le permita la participacion
gue puedan concertar las acciones a través de la negociacion.

Una concepcidn de disciplina basada en la convivencia, la autonomia y el consenso.

El reconocimiento de los errores institucionales como forma de superar inconve-
nientes, es decir, como forma de aprendizaje de nuevas estrategias o técnicas que
permitan hacer frente a nuevos desafios.

De una cultura institucional familiar tecnocratica que conlleva “un modelo de ges-
tion artesanal”, a una cultura institucional de concertacion que implica “un modelo de ges-
tion profesional” y que la va a convertir en una escuela inteligente.

Para la Provincia de Formosa queremos “una escuela inteligente” con:

O Una organizacion dinamica de los tiempos y de los espacios. Es decir, un aula
donde los espacios y los tiempos se organizan en funcion de cada actividad; un
aula entendida como “centro de recursos de aprendizaje”; donde hay en ellas una
biblioteca de aula, rincones con materiales para el trabajo en las diversas discipli-
nas, algan, espacio para la experimentacion simple y alumnos que trabajan en pe-
guefos grupos, etc.

Un “equipo de conduccién” participativo, gestor, mediador y organizador de ne-
gociaciones.

Las tareas bien distribuidas y las funciones claramente establecidas.

La redefinicién de los conflictos y la resolucién de los mismos por elaboracion,
como motores para la accién.

Q La distribucion del poder, que permite tomar decisiones cada vez méas auténomas
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9.3ALGUNOS ASPECTOS DEL CONTEXTO EN EL QUE SE DESARROLLA
EL TRABAJO DOCENTE ..., cccoeopiriinimiiniiininssmesiesssesessssesessessneens Jepere e

H Las condiciones en que se desarrolla el trabajo de los docentes, basicamente; pue-
den agruparse en tres categorias:

1) La organizacidn general del trabajo docente, que presenta en la actualidad una
serie de dificultades:

a) se desarrolla en forma individual,
b) es una actividad cubierta por prescripciones;
c) la actividad docente esta encuadrada por un conjunto de normativas caducas.

2) Las multiples actividades pedagdgicas, sociales y burocraticas que debe desem-
pefiar el docente y su creciente magnitud:

a) las condiciones de vida existentes y el aumento de la poblacion generaron
una demanda creciente a la escuela (servicios que apuntan a la contencién
comunitaria y asistencia social);.

b) la ampliacion de la demanda originé una complejizacién de los sistemas edu-
cativos (aumento de las tareas administrativas de tipo burocrético).

En ambos casos se obliga a la escuela a desplazar las tareas pedagdgicas a un se-
gundo plano.

3) Las condiciones ambientales, formadas por:

a) el ambito fisico en el cual el docente se desempefa (aulas, patios, talleres,
laboratorios, etc.);

b) los recursos materiales disponibles para el desenvolvimiento de la tarea (ti-
zas, pizarrén, hojas, cuadernos, equipamiento de laboratorios de tecnologia
0 computacion.

Una escuela que se propone un incremento de la calidad de la ensefianza, esta es-
trechamente vinculada con una modificacion de la “funcidon docente” hacia niveles de mayor
“profesionalizacion”.

Qué requisitos tiene el ser profesional?

- Un profesional tiene una identidad propia cuando es capaz de:
- dominar los contenidos cientificos y tecnol6gicos propios de su trabajo, y

- aplicarlos correctamente para la solucién de problemas concretos.

Qué significa ser un profesional de la educacion?

m  Un profesional de la educacion es quien:

- maneja el soporte de conocimientos que son béasicos para el desempefio de “en-
sefiar y aprender”; y
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- es capaz de tomar decisiones autonomas, con “independencia, libertad y res-
ponsabilidad”.

La nueva propuesta que presenta la Ley Federal de Educacion abre el espacio para
recuperar la dignidad de la “profesién docente”.

La Ley sustenta juridicamente un proyecto educativo transformador y renovador y re-
quiere para su ejecucion de maestros y profesores capaces de comprometerse con los prin-
cipios bésicos de:

“calidad”, y
“equidad”.

9.4 ROL DEL DOCENTE FORMOSENO PARA LA TRANSFORMACION ...t

Un proyecto de transformacion educativa que pretende una escuela comprometida
con la “calidad” y la “equidad”, plantea la necesidad de un docente- cuyo rol se expresa en
la “capacidad para”:

-lograr compromisos efectivos en relacién con los alumnos, sus familias, la institu-
cion escolar y la comunidad en la cual desarrolla su funcion;

-gestar cambios en relacion consigo mismo y con su practica;
-asumir la profesionalidad de su trabajo (ser un trabajador profesional);

-estar comprometido con la realidad regional, provincial, nacional y latinoamerica-
na;

-ser facilitador, reflexivo, critico y mediador de los aprendizajes de los alumnos;
-superar el trabajo individual héacia uno compartido, solidario y cooperativo;
-gestor en la institucion y en el aula para:

-potenciar interacciones

-crear expectativas

-generar un clima de confianza en sus alumnos.
Coincidimos con Angel Pérez Gomez (1993) cuando expresa:

“El docente, por la naturaleza de su quehacer que es facilitar el desarrollo auténo-
mo de las nuevas generaciones, requiere:

-autonomia profesional;

-independencia intelectual suficiente, para “comprender” los influjos contaminan-
tes de los intereses, valores y tendencias del contexto social; “situarlos” y “procu-
rar su transformacidn conciente, hacia valores explicita y publicamente debatidos
y asumidos. . .”
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9.5 PROYECTO CURRICULAR INSTITUCIONAL

El Proyecto Curricular Institucional es el proceso de toma de decisiones por el cual
un equipo docente establece, a partir del anélisis del contexto de su institucion, una serie de
acuerdos acerca de las estrategias de intervencion didéctica que va a utilizar, con el fin de
asegurar la coherencia de su practica docente.

Es decir, es el conjunto de posibilidades y experiencias académicas que una institu-
cién escolar es capaz de ofertar a sus alumnos.

El Proyecto Curricular Institucional (P.C.1.):

-Integra el Proyecto Educativo Institucional.

-Permite desarrollar la propuesta del Disefio Curricular.
-Expresa criterios y acuerdos compartidos.

-Contribuye a la continuidad y coherencia de la tarea docente.
-Favorece la consolidacién de los equipos docentes.

-Permite ajustar la respuesta educativa a la peculiaridades de cada contexto donde
estd inserta la Institucion

Facilita la reflexion de distintas problematicas que hacen al:
-Qué ensefiar?

-Como ensenar?

-Que como y cuando evaluar, por ciclo, por afio?

El Proyecto Curricular Institucional debera entenderse como un instrumento dinami-
co que se ir4 elaborando en forma progresiva susceptible de revisiones y mejoras,

9.5. 1 PROPUESTA DIDACTICA DE AULA

En el aula, cada docente elabora su disefio aulico (Planificacion) teniendo como pun-
to de partida el Proyecto Curricular Institucional (P.C.1.).

El Disefio de aula es organizador dej trabajo del docente, en el aula, y resulta de la
reflexion sobre los elementos constitutivos de toda planificacion de la accién pedagdgica:

-Objetivos

-Actores involucrados en el proceso (maestro-alumnos-padres)
-Contenidos

-Estrategias didacticas (actividades, metodologia y recursos).
-Distribucién del tiempo.

-Evaluacion.

Considerando el interjuego de todos estos elementos, el docente ira construyendo
un modelo propio que le permita organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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El modelo pedagdgico-didactico que propone este disefio, intenta superar la “Plani-
ficacion Normativa” (que pone el énfasis en el “deber ser”, la rigidez y la inflexibilidad) por
la “Planificacion Estratégica-Situacional” (que se basa en la “realidad de lo posible™).

La planificacién estratégica situacional reconoce que no se puede hacer todo a la
vez; ya que fijar la estrategia supone precisamente fijarse prioridades para establecer un ca-
mino que puede ser no muy ambicioso, pero de permanente avance. Hay una “imagen ob-
jetivo” que da direccionalidad a la accién.

En este sentido la planificacién es entendida como: “El proceso de preparar un con-
junto de decisiones para la accidn futura del docente, dirigida al logro de objetivos”. (Objc-
tivos: definen la intencionalidad de los disefios de aula.)

El docente al elaborar su disefio de aula (planificacion estratégico-situacional) pres-
ta& especial atencion a aquellas unidades didacticas que por sus caracteristicas, permitan un
tratamiento a través de la implementacion de “Proyectos” como: “Propuesta Metodoldgica”. Y
ademas tendra en cuenta que la E.G.B. obligatoria es considerada como una unidad pedag6-
gica integral y organizada en ciclos. Cada ciclo se concibe como una unidad operativa en
cuanto a la programacion y secuencia de los contenidos, estrategias didacticas y formas de
promocion.

Cada ciclo permitira la integracion del aprendizaje, complementando o reforzando
los distintos contenidos en funcion de lo aprendido en los afios anteriores del mismo ciclo.

Para ello es necesario que los docentes trabajen en equipos para la elaboracion de
sus “Disefios de Aula” (planificacién estratégico-situacional).
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1- LA LENGUA EN LA EG.B: i s

El lenguaje, cualidad esencial al ser humano, lo distingue como persona a la vez que
configura la identidad historica y cultural de una sociedad.

El lenguaje constituye un medio privilegiado de comunicacion ya que posibilita los
intercambios y la interaccién social y, a través de ellos, regula la conducta propia y ajena
(C.B.C)).

El reclamo fundamental que la sociedad hace a la escuela es que ensefie a leer y es-
cribir, ya que esto asegura al ciudadano su ingreso en el mundo de la cultura letrada.

Formar alumnos que puedan comprender y producir textos que circulan socialmen-
te es tarea ineludible de la institucion educativa. Entre los principios establecidos en la Ley
Federal de Educacién 24.195, se sefiala que uno de los objetivos prioritarios de la E.G.B. es
“lograr la adquisicion y el dominio instrumental de los saberes considerados socialmente sig-
nificativos” entre los cuales se destaca especialmente “la comunicacion verbal y escrita”.

La escuela es depositaria de esta responsabilidad a fin de garantizar equidad, calidad
y mayor democratizacién, asi como para evitar la marginacion y la discriminacion debida en
muchos casos a las limitaciones de “la persona que no es duefia de su propia palabra”
(C.B.C)).

De este modo, al brindar igualdad de oportunidades la Educacion General Basica
permitird a los alumnos, a través del dominio de la lengua oral y escrita, la expresiéon de sus
propios puntos de vista, el acceso a la informacion, la participacién en la produccién y cir-
culacion del conocimiento.

Es tarea de la escuela, desarrollar y perfecciénar el lenguaje oral y ensefiar y conso-
lidar el lenguaje escrito. EI dominio de la lengua escrita implica el conocimiento y la posibi-
lidad de produccion de los textos que se leen y escriben en la sociedad. La lengua escrita
contribuye ademas, al orden y la claridad del pensamiento.

El aprendizaje del cédigo linguistico no debe ser un fin en si mismo sino un medio
para ser competentes en el uso de la lengua oral y escrita. La reflexion conciente sobre las
posibilidades que ofrece el sistema de la lengua para comunicarse en distintas situaciones,
acrecienta las capacidades representativas y expresivas de alumnos y alumnas. Por otra par-
te, los conocimientos gramaticales permiten organizar y agilizar la reflexion sobre el uso del
lenguaje y proporcionan herramientas para su regulacion.

La lengua es un valioso instrumento de acceso al patrimonio cultural por lo que hay
gue ensefiar lengua transmitiendo contenidos significativos. Por su parte, la lectura de la lite-
ratura desarrolla la capacidad de decodificar, interpretar, construir y reconstruir los cédigos y
lenguajes del imaginario.

La sociedad contemporanea produce multiples discursos cuyo soporte esencial es la
imagen. La escuela construira espacios alternativos para la reflexion y andlisis de los mensa-
jes de los medios de comunicacién, a fin de acrecentar la practica discursiva y promover la
recepcién activa y critica.

En la E.G.B. se ensefiara lengua oral y escrita de modo reflexivo, a través del cono-
cimiento de los prop6sitos y usos del lenguaje, de la lectura de la literatura, del analisis de la
comunicacion verbal y no verbal, y de las variedades y registros.
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Se trabajara a partir del discurso como unidad significativa e ineludible en todos los
contextos de uso.

Multilingtismo

Nuestra provincia esta conformada por una realidad pluricultural y multilingie. Dis-
tintas comunidades la integran: nativa, aborigen, inmigrante. En muchos casos comunidades
bilingUes, cuyas lenguas no siempre gozan del prestigio y de las posibilidades funcionales del
castellano.

Si bien la escuela debe garantizar la unidad linguistica en nuestro caso el espafiol co-
mo lengua nacional, esto no significa subestimar, relegar estas otras lenguas que conforman
la identidad de la provincia.

Esto ha sido planteado en la Constitucion Provincial, cap. VI art. 92, en que se asu-
me bregar por el desarrollo integral de la cultura. Asimismo la Ley Integral del Aborigen 426,
en su articulo 21, promueve, entre otros aspectos la ensefianza bilinglie. La adquisicion de la
lengua nacional en estas comunidades deberd realizarse mediante metodologias propias de
la adquisicién de una segunda lengua, segun se expresa en la propuesta de los C.B.C.

El espafiol es la lengua que permite la circulacién de las personas en el &mbito ge-
neral de la comunidad hispanohablante, es la lengua de acceso al conocimiento y posibilita
la equidad y la participacion democrética.

Se observan dos situaciones en la provincia:
a) caso de lenguas vernaculas aborigenes;

b) casos de lenguas en contacto (espafiol-guaranti).

Lenguas vernaculas aborigenes

Estas lenguas (Wichi, Pilagés, Toba) deberan ensefiarse y aprenderse con formalidad
y sistematizacion creciente en las escuelas bilingles a través de estrategias especificas que no
incluyen necesariamente la ensefianza de su escritura.

Es importante no identificar la lengua solamente con la lengua escrita y comprender
gue una lengua oral puede describirse y sistematizarse con rigor. De esta manera, una len-
gua aborigen oral adquiere categoria de conocimiento escolar con validez para ser aprcndi-
da, ensefiada, evaluada y acreditada en la escuela.

La revalorizacion y rescate de las distintas manifestaciones culturales tales como re-
latos, canciones, leyendas, mitos, puede lograrse a partir del intercambio con los mayores de
cada comunidad y de esta manera se puede abrir un espacio de participacién e intercambio
comunicativo importante.

En el caso de hablantes monolingiies ‘de una lengua aborigen o extranjera, el espa-
fiol deberd ensefiarse con metodologias propias de una segunda lengua incorporando el apo-
yo sistemético de un hablante de la comunidad, a modo de facilitador de la comunicacién del
docente de espafiol con sus alumnos, en el caso de que estos lo desconozcan totalmente.
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Lengua en contacto (Guarani)

En la zona norte de la Provincia de Formosa, que abarca la totalidad de los De-
partamentos Pilaga, Pilcomayo y parte norte de Patifio y Pirané, la poblacién mayoritaria-
mente es bilinglie, porque se expresan en guarani y espafiol, o se utiliza el Nee yopara
gue es la combinacién o fusién, de los dos idiomas. Esto es asi porque toda esa zona de
nuestra Provincia, fue practicamente colonizada por las corrientes inmigratorias provenien-
tes del Paraguay.

En esta zona el guarani se mantiene vigente y seguramente lo serd siempre, debido
al trafico comercial e intercambio cultural permanente que se da en esta zona fronteriza.

Las personas que vienen de otras provincias y se afincan en cualquiera de las loca-
lidades de la zona, con el correr del tiempo adquieren el Neé Yopara.

-Ademas, en la Zona Oeste de la Provincia, que abarca la parte Este, Noreste y Cen-
tro del Departamente Patino; y en la totalidad de los Departamentos Bermejo, Ramon Lista,
Matacos, el grueso de la poblacién habla en Castellano con el caracteristico acento saltefio-
santiaguenfo.

En la situacion de lenguas en contacto es conveniente la ensefianza de las dos len-
guas en espacios claramente diferenciados.

En los Proyectos Educativos y Culturales, se tendra en cuenta el trabajo con las len-
guas vernaculas y en contacto, desde lo comunicativo-funcional y partiendo de las experien-
cias propias de cada nifio. Esto permitira conocer, valorar y enriquecer las distintas maneras
de vivenciar y conceptualizar la relaciéon con la realidad y con los demas.

La consideracion de un enfoque bilinglie en la escuela que esté sustentado en la no-
cion de equidad e igualdad de oportunidades, redimensiona la necesidad de capacitacion de
docentes, en la intencién de recuperar la normativa del espafiol, en este contexto bilingle y
en la adquisicion de metodologias de ensefianza del esparfiol, como segunda lengua.

Resulta conveniente la ensefianza de las dos lenguas en espacios claramente diferen-
ciados; cada una con su formalizacion y sistematizacion.

La carga horaria del espafiol sera superior.

Asimismo debe efectuarse la capacitacion y el seguimiento de los docentes auxilia-
res aborigenes.

Se hace necesario recordar que el docente, en su ambito escolar, relevara elementos
de la realidad socio-econémica, cultural y educativa de las Instituciones o regiones en que
trabaje.




Diseno Curricular de Formosa

EGB. 1y2

2 - PARA QUE ENSENAR LENGUA EN LA E.GB .o oo

La lengua es representacion del mundo, expresion de la interioridad e instrumento
invalorable para la adquisicion y transmisién de valores y conocimientos. Se ensefia en la
EGB para desarrollar armoénicamente todos estos aspectos, a partir de brindar constantes
oportunidades comunicativas y planificar estrategias que posibiliten el desarrollo de los es-
guemas conceptuales de los alumnos, el enriquecimiento del léxico y la posibilidad de orga-
nizacion de los discursos orales y escritos, adecuados y correctos.

El objetivo basico de la EGB es lograr la autonomia de los alumnos en su produc-
cion oral y escrita para lo cual deberan conceptualizar fundamentalmente, con la ayuda de
los docentes, las formas de representacion y comunicacion especificas del modo oral y del
modo escrito.

Resulta fundamental la ensefianza de la lengua a partir de contenidos significativos,
recuperando conocimientos previos y respetando los procesos cognitivos y lingisticos de la
lectura y la escritura. En la EGB se ha de propiciar la reflexion sistematica sobre los proce-
sos de elaboracion de las producciones orales y escritas y sobre los productos mismos.

En la ensefianza de la lengua se debe favorecer el respeto por la diversidad lingtis-
tica y cultural de las distintas etnias de la provincia, a partir de la conceptualizacion de la re-
lacién de cada variedad y aun de cada lengua con su contexto. De esta manera los alumnos
de la EGB podran apreciar la posibilidad de conocimiento que brinda el lenguaje general y
cada lengua en particular.

Expectativas de logros,
Primer Ciclo

Explorar distintos cédigos de comunicacién en la vida familiar y escolar.

Interactuar en situaciones comunicativas orales manifestando creciente apropia
cion de la lengua coloquial estandar.

Convertirse en receptores activos de los mensajes de los medios de comunicacion
social destinados a los nifios.

Constituirse en lectores de variedad de textos adecuados al ciclo, con formatos di-
ferentes, con contenidos y uso diversos de la lengua.

Producir textos escritos -narrativos, instructivos y descriptivos- adecuados a la si-
tuacion comunicativa con aplicacién de estrategias de escritura.

Valorar la escritura como manifestacion personal y como medio de expresion so-
ciocomunitaria.

Aplicar las reglas de combinacion y uso del espafiol que posibiliten una comuni-
cacion adecuada a la situacion comunicativa.

Iniciarse en la reflexion acerca de las posibilidades del lenguaje desde la sistema-
tizacion del propio mensaje.

Frecuentar la lectura de textos literarios de distintos géneros y autores.
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Segundo Ciclo

Comprender y aplicar distintos coédigos de comunicacion en la vida escolar y co-
munitaria.

Participar en situaciones comunicativas orales manifestando adecuacion de varie-
dades y registros.

Manejar el registro estandar con habilidad creciente.

Ser receptores activos y criticos de los mensajes de los medios de comunicacion
social.

Valorar la funcién social y personal de la lectura como miembro de la comunidad
sociocultural y como investigador critico de sus propios aprendizajes.

Elaborar producciones escritas como herramienta de comunicacién personal y so-
cial.

Producir distintos formatos textuales -instrucciones, exposiciones y narraciones-
aplicando las estrategias de escritura adecuadas.

Conocer y aplicar las reglas de combinacién y uso del sistema linguistico espariol
gue posibiliten una comunicacion eficaz y socialmente valorada.

Reflexionar acerca de las posibilidades del lenguaje a partir de la sistematizacion
de su propia lengua y de la comparacion con segunda/s lengua/s.

Frecuentar la lectura de textos literarios pertenecientes a distintos géneros, auto-
res y tradiciones culturales.

Q Desarrollar la sensibilidad estética a partir de criterios de seleccion personales.
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3 - SELECCION Y ORGANIZACION DE CONTENIDOS

3.7 CRITERIOS PARA LA SELECCION Y ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

Tres criterios béasicos orientan la seleccion de contenidos: el desarrollo cognitivo a
través del lenguaje, la pertinencia social y la validez disciplinar.

Desarrollo cognitivo

La seleccién de contenidos contribuye sustancialmente al desarrollo cognitivo de los
alumnos y alumnas porque perfecciona habilidades y estrategias ya adquiridas en lengua oral,
reestructura las representaciones mentales sobre el propio lenguaje y acrecienta las posibili-
dades comunicativas, especialmente a través de la enseflanza de la lengua escrita.

Durante el primer ciclo a través de la lengua oral se perfeccionan las estructuras dis-
cursivas, sintacticas, léxicas, morfoldgicas y fonolégicas adquiridas. El aprendizaje de la len-
gua escrita contribuye a explicitar el conocimiento implicito que los alumnos/alumnas tienen
acerca de su propio lenguaje.

A partir del segundo ciclo la apropiacién de estrategias linglisticas y cognitivas de
lectura y escritura, unidas a los contenidos de la reflexién acerca de los hechos del lenguaje
les permite a los alumnos la adquisicion y el afianzamiento de estructuras légicas, discursivas
y sintacticas a través de un trabajo sistematico.

La seleccion léxica (que parte del vocabulario de uso e incorpora gradualmente el
vocabulario coloquial, formal y de las disciplinas) se complementa con la selecciéon de pro-
cedimientos que contribuyen a la amplitud, precisién y estructuracion del vocabulario vincu-
lado a tipos discursivos precisos como la narracién, descripcién, instruccion y argumentacion.

Pertinencia social

A través de los contenidos seleccionados se propone que los alumnos y alumnas
comprendan y produzcan los textos socialmente significativos que circulan en distintos con-
textos. De esta manera, lengua como disciplina escolar se vincula con el uso que las perso-
nas hacen del lenguaje en los distintos a&mbitos sociales y privados.

Validez disciplinar

La lengua es un conocimiento y también un objeto de conocimiento. Los conoci-
mientos seleccionados que devienen de distintas teorias -teorias del discurso, de la descrip-
cion linglistica de la pragmatica y de la normativa, contribuyen al pasaje gradual del conoci-
miento lingdistico y comunicativo implicito al explicito y aportan elementos para la construc-
cion de los propios discursos y la evaluacion critica fundada de los discursos ajenos.

Se propone un tratamiento espiralado de los contenidos. Estos aparecen en forma
recurrente en los diversos afios pero seran tratados en exponentes cada vez mas complejos
y con grados crecientes de amplitud y profundidad.
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Los contenidos conceptuales se secuencian presentando primero los que exigen una
capacidad menor de abstraccion, para ir elevando el nivel de conceptualizacién en etapas
posteriores. Ejemplos: la conversacion informal del primer ciclo se complejiza hacia la con-
versacion formal. La jerarquizacion de la informacién o el mapa semantico como estrategia
lingiistica de lectura supone la nocién de texto, parrafo, oracion,

Los contenidos procedimentales se secuencian teniendo en cuenta la posibilidad de
que los alumnos/as puedan desarrollar habilidades y poner en préctica acciones que impli-
quen:

a) Establecimiento de relaciones de complejidad creciente. Ej.: de la reproduccién a
la reformulaciéon de mensajes.

b) Inclusion de formas de comunicacion mas elaboradas. Ej.: de la conversacion es-
pontanea a la conversacion formal-grupo de trabajo o debate.

c) Sistematizacién creciente. Ej.: de la ortografia de uso en el ler. ciclo a la ortogra-
fia de reglas en el 3er. ciclo.

Los ejes de la disciplina son la lengua oral, lengua escrita, la reflexion acerca de los
hechos del lenguaje y la literatura.

Dentro de cada eje se enuncian los contenidos conceptuales y los procedimentales.
Cada proyecto pedagdégico incluird contenidos de todos los ejes y se establecera entre ellos,
la debida vinculacién.

LENGUA ORAL

El propoésito para este eje es la formacién de receptores activos y criticos de mensa-
jes orales interpersonales y especialmente de los mensajes de los medios de comunicacion y
a la vez participantes activos, comprometidos, respetuosos y flexibles en distintas situaciones
comunicativas de la vida social (C.B.C.).

LENGUA ESCRITA

Lectura y escritura

La lectura y la escritura son practicas complementarias e intimamente relacionadas.
Son actividades complejas, tienen una significacion y determinadas funciones sociales. Por lo
tanto, siendo procesos de comunicacién no pueden ser reducidos a la simple decodificacion
y codificacion de frases o palabras aisladas. La lectura y escritura son procesos de construc-
cion de significados que, necesariamente deben tener un propésito, un destinatario y un con-
texto determinado.

El propésito de la E.G.B. es formar lectores inteligentes, voluntarios, habituados a
leer, criticos y autdbnomos y productores de textos escritos coherentes y adecuados.
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REFLEXION ACERCA DE LOS HECHOS DEL LENGUAJE

El propdsito de este eje es iniciar al alumno/a en la observacion sistemética de las
caracteristicas del lenguaje oral y escrito para poder construir sus regularidades y normas,
sistematizarlas y aplicarlas en instancias de comprensién y produccion de textos orales y
escritos.

LITERATURA

Formar lectores autbnomos y criticos de obras literarias, que pueden hacer un uso
personal, placentero y creativo de la palabra, es la finalidad de este eje.

Los proyectos comunicativos

La modalidad de organizacion de las actividades que ha revelado ser més apta para
dotar de sentido a la lectura y la escritura es la que toma como eje el desarrollo de proyec-
tos comunicativos. Proyectos que apuntan, por ejemplo, a producir una revista escolar, un li-
bro de poesias, un recetario, un diccionario.

Trabajar de esta manera presenta una gran ventaja, la de proveer un marco para el
desarrollo de la lectura y la escritura en situaciones altamente contextualizadas. Pero esto s6-
lo no basta, se requiere complementarlas con situaciones didacticas que permitan descontex-
tualizar ciertos saberes linguisticos para analizarlos y perfeccionar tanto su recepcién como
su produccion.

Es decir, se trata de llevar a cabo actividades de sistematizacion de los conocimien-
tos que se han ido elaborando como respuesta a los problemas planteados al leer o escribir.

En cada proyecto comunicativo la unidad de andlisis elegida es el texto. Esto impli-
ca que a través de los procesos de comprensién y produccién deben ser ensefiados las pro-
piedades de coherencia y cohesion, correccidn y adecuacion. También se estableceran las re-
laciones entre el texto, su contexto y la intencionalidad del emisor.

El texto permite comprender la importancia de la reflexién metalinguistica, es decir
la reflexion y la sistematizacion. Favorece el conocimiento idéneo de los aspectos microlin-
guisticos: como las estructuras sintacticas, los tiempos verbales, el régimen de las preposicio-
nes o la concordancia que se ven integrados al proceso global y abarcativo de la compren-
si6n y produccién del texto como unidad comunicativa.
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3.2.1 SECUENCIACION DE CONTENIDOS DEL

PRIMERANO.....cooiveiiiiann .

EJE: LENGUA ORAL

I CONTENIDOS CONCEPTUALES

 Capitulo Il
Lengua

| CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. La conversacion esponténea.

Lengua coloquia y familiar.

Sdudo y demanda

Apertura y cierre de didogos coloquiales.
Pregunta cerrada y abierta.

‘e La escucha en presencia de mterlocutores

» Instruccién y consigna oral.
Consigna simple.

........... e RS o S e iava Eas B v

. Narracxon v renarracion de experiencias reales
o narraciones escuchadas.

. Descr1pc16n

B Ty T PR et PP SPITIIT

e Juegos con matemal SOnoro. Juegos sﬂabxcos
Trabalenguas - Onomatopeyas.

* |dentificacion de la situacién comunicativa
(quiénes dialogan, cuando, donde, etc.) y ade-
cuacion a la misma.

* Participacion en conversaciones espontaneas e
informales.

* Reconocimiento y utilizacion de formulas de
saludo y despedida

* Uso de la lengua coloquia del ambito familiar
y escolar.

* Reconocimiento y respeto por los turnos de in-
tercambio en € uso de la palabra

* Formulacion de preguntas cerradas y abier-
tas/respuestas.

* Iniciacién en € reconocimiento de la unidad
temética.

* Escucha atenta de: narraciones, instrucciones,
consignas y descripciones sencillas.

Comprension y resolucion de:
. Instrucciones simples (con una instruccion por vez).
. Formulacion de instrucciones simples.

* Audicion y renarracion de cuentos escuchados
o leidos,
* |dentificacion de detalles y de la secuencia en
narraciones con soporte gréafico.
* Elaboracion de narraciones orales sencillas a
partir de vifetas ordenadas.

Identlflcaaon dedetaleso mformaaon explicita.
* Descripcion de objetos (herramientas-materia-
les) lugares (entorno inmediato), personas y Si-
tuaciones concretas a partir de soportes graficos
orientados por € maestro.
* Utilizacion de repertorio. 1éxico cada vez mas
preciso.

* Iniciacion en la practica de fundamentaclon de
opmlon&

* Reproducuon de Juegos del lenguaje buscando
efectos sonoros.

* Desarrollo de la pronunciacion’ correcta a tra-
vés de gercicios con trabaenguas juegos de sus-
titucion de vocaes y consonantes, de pausas, de
ritmo.




| CONTENIDOS CONCEPTUALES

| CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Vocabulario de uso coloquial.

EJE: LENGUA ESCRITA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

. Utilizacién del vocabulario de uso coloquial
adecuados a la situacion.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

LECTURA
. Funciones de la lectura
Propositos.

. Portadores de textos.
Paratexto = lectura global.

. Estrategias cognitivas de lectura.
Prelectura - lectura.
Poslectura.

 esmanerezasanas

. Reconocimientos de distintos propésitos lecto-
res (leer para comunicarse, para informarse, para
disfrutar).

. ldentificacién de algunos portadores textuales:
revistas, diarios, libros recreativos, etiquetas, afi-
ches, carteles.

. Reconocimiento de elementos paratextuales:
imagenes - titulo.

. Anticip
del titulo, ilustraciones, los portadores, las pala
bras conocidas.

. Lectura del texto.

. Verificacion de las hipotesis predictivas.

. Estrategias linglisticas de lectura.

critas sencillas.

. ldentificacion de detalles o informacion expli-
cita y secuencia de narraciones, instrucciones es-

. Estrategias de observacion de escritura.
. Correspondencia - Fonema- Grafema.
. Tipos de letras.

. Biblioteca

ESCRITURA
. Funciones de la escritura.

Propositos de escritura.
Dibujo - gréfico y escritura.

. Estrategias cognitivas y lingliisticas de escritura.

. Reconocimiento de la correspondencia entre
las distintas fonemas y sus grafemas posibles.

. Discriminacién visual de palabras y letras.

. ldentificacion de los distintos tipos de letra
(mayuscula - minascula).

. Exploracion de la hiblioteca del aula.
. Interaccion con textos en situaciones redes de
uso.

« Reconocimiento de la funcion socia y persona de
la escritura en distintas situaciones comunicativas.

* Diferenciacion entre dibujos, graficos y escritura.
. Produccién de cadigos.

PLANIFICACION

* Planteo de la situacién comunicativa: qué escri-
bir - a quién - para que - con que formato o tipo
de texto.

. Caracterizacion oral del propdsito de escritura 'y
del destinatario (recordar-invitar-amigo-familiar).

« Explicitacion oral del contenido globa y del tema
. Eleccién del tipo de texto en funcion de la si-
tuacion planteada (listaresquela-invitacion -relato
breve).

PRIMER ANO




-Capitulo 11

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Contenidos basicos de |la Escritura.
. Sistema alfabético.

* Tipos de letras.

* Direccionalidad de la escritura.

. Sistema notacional.

. Signos de puntuacion.

EJE: REFLEXION ACERCA DE LOS HECHOS DEL LENGUAJE

CONTENIDOS CONCEPTUALES

. Seleccién y organizacion de la informacion de-
terminando la secuencia adecuada a narraciones
e instrucciones sencillas, con apoyo gréfico.

ESCRITURA
* Escritura convencional - no convencional.
REVISION

. Revision del escrito en funcion de lo planifica
do iniciamente y reescrituras sucesivas para gus-
tarse a los propdsitos de escritura 'y en la norma-
tiva lingligtica (de acuerdo con e nivel de con-
ceptudizacion a que ha llegado € nifio).

. Reconocimiento de la correspondencia entre
los fonemas y sus grafemas posibles.

. Trazados de todas las letras @ menos en una ti-
pografia.

. Uso de las mayuUsculas en los nombres propios.
« Reconocimiento de la direccionalided de la es-
critura

. Reconocimientos de palabras y de los espacios
que las separan.

. Iniciacién en € uso del punto al fina de la ora-
cion.

. Iniciacion en e uso de los signos de interroga-
cion y exclamacion.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Situacion comunicativa.
Comunicacion verbal y no verbal.
Actos de habla

. Variedades y registros.

. Texto.

Silueta textual.

Configuracion de la narracion, la descripcion y la
instruccion.

. Coherencia.

. Diferenciacién entre comunicacion verba y no

verbal.

. Diferenciacion entre comunicacion ora y escrita.
* |dentificacion y contextualizacién de primera y
segunda lengua.

* Reconocimiento de variedades de uso en la es-
cuela y empleo de las mismas en ese contexto.
* Comparacién con las formas empleadas en ca-
say con los amigos.

* |dentificacion de los actos de habla en situacio-
nes comunicativas cotidianas (pedido-autoriza-
‘cidn-promes:

. Diferenciacion de formas dialectales orales en
la vida cotidiana.

. ldentificacion silueta textual de: cuentos-rece-
tas-facturas.

* Reconocimiento en textos orales de narracio-
nes, descripciones, instrucciones y dialogos.

. Diferenciacion entre texto y conjuntos de frases.
. Discriminacion de texto y no texto en la propia

produccion.

PRIMER ANO




Disefio Curricular de Formosa
' EGB.1y2

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Oracién y construcciones sintacticas.
Clases de oraciones por la actitud del hablante.

. Nocion de paabra

Concordancia.

Genero y Numero.

Paabras. morfemas.

Clases de paabras. sustantivo, adjetivo y verbo.

. Formacion de palabras.
Relaciones lexicas.

. Ortografia de palabras de uso.
Fonemas y grafemas.

Mayusculas y mindsculas.

Imprenta y cursiva.

Paradigmas, vocdlicos y consonantes.
Pausa - entonacion.

. Convenciones ortograficas.

EJE: LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

. Reconocimiento de la oracion por la mayuscu-
lainicial y & punto final.

. Identificacion y uso de las oraciones enunciati-
vas, interrogativas, exclamativas, exhortativas,
orales y escrita en textos sencillos.

. Reconocimiento de estructuras sintacticas en
oraciones. distribucion, alterna sujeto, verbo, ob-
jeto.

. Reconocimiento de siluetas y limites de paa
bras en € texto.

. ldentificacién de sustantivos, adjetivos y ver-
bos.

. Reconocimiento de la concordancia de genero
y nimero entre sustantivo y adjetivo.

. Reconocimiento de la concordancia entre suje-
to y verbo, en oraciones breves.

. Identificacién de palabras

. Reconocimiento de diminutivos y aumentati-
VOS.

. Sustitucion de vocablos por sinbnimos y anto-
nimos.

. Empleo de vocabulario de uso. Manejo del dic-
cionario.

* Relacién entre lengua ora y lengua escrita.

. Similitudes y diferencias orales y graficas entre
pal abras.

. Identificacion de silabas.

. ldentificacion de fonemas y grafemas.

. Reconocimiento de cada letra por su valor gra
fico, fonicos y nombre.

. Discriminacibn de los tipos de letras: mayUscu-
la'y mindscula, cursiva e imprenta.

. Uso convenciona de los signos: punto segui-
do, dos puntos, signos de interrogacién y excla
macion.

. Uso de convenciones ortograficas. mp - mb - r
-Ir-g-gu- que- qui.
. Uso de maylsculas a comienzo de la oracién
y en nombres propios.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

LITERATURA ORAL

. Memoria de la comunidad.

. Contexto socia inmediato (animadores culturales).
* Leyendas, cuentos folkldricos, regionales.
. Cronicas familiares y del lugar.

. Recuperacion de tradiciones ordes, temas, per-
songjes, ambitos.

* Escucha de animadores culturales y personas
que conservan la tradicion ora de la comunidad.

PRIMER ANO
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

Capitulo Il |
il Lengua

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Juegos con e lengugje: adivinanzas, trabaen-
retahilas. Caracteristicas.

. Dramatizacion de situaciones cotidianas o ima-
ginarias.
LITERATURA AUTORAL

. Poesias.

. Narrativa (secuencia candnica, nociones de
personaje, espacio, tiempo y orden).

Teatro.

SEGUNDO ANO

. Produccion y reproduccion oral de adivinan-
zas, retahilas, trabalenguas
« Participacion en juegos ritmicos.

. Identificacion de roles y participacion, gjustando-
Se a uno en situaciones cotidianas e imaginarias.

* Escucha, memorizacion y reproduccion de can-
ciones, estribillos, coplas, rondas.

. Reconocimiento de persongjes, lugar, tiempo,
férmulas de inicio y cierre.

. Reconstruccién de secuencia narrativa.

* Renarracion.

. Producciéon de relatos con secuencia canonica.
* Produccion de findes diferente para cuentos
leidos.

. Participacion como espectadores en hechos
teatrales.

* |dentificacion de roles y participacion en situa-
ciones ficcionales.

*Representacion con titeres, marionetas.

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. La conversacién esponténea.

Lengua coloquia y familiar.

Turnos de intercambio.

. Férmulas socidles en intercambios cotidianos.
Pregunta cerrada y abierta.

* Apertura y cierre de didogos coloquiales.

. Conversacion en presencia o mediatizada a tra-
vés de teléfono.

. Identificacion de la situacion comunicativa
(quiénes dialogan, cuando, donde, etc.).

- Reconocimiento y utilizacion de formulas de
saludo y despedida adecuadas a la situacién.

. Uso de la lengua coloquia del ambito familiar
y escolar.

. Reconocimiento y respeto por los turnos de in-
tercambio en e uso de la palabra

. Formulacion de preguntas cerradas y abier-
tas/respuestas.

* Participacion en conversaciones espontaneas e
informales.

* Reconocimiento de la unidad temética - tema
de la conversacién.

. Intervencion en comunicaciones telefdnicas
gjustandose a su protocolo.

* Escucha atenta de breves narraciones, instruc-

ciones, descripciones, exposiciones, orales, rete-
niendo la informacién basica.

»
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. Disefio Curricular de Formosa
- EGB.1y2

| CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Instruccién y consigna oral.
Consigna simple - seriada.

* Narracion y renarracion.

. Descripcion.

. Argumentaciones sencillas.

. Juegos con material sonoro.
Juegos sildbicos, rondas, canciones, rimadas, aso-
nantadas trabalenguas.

. Vocabulario de uso coloquial.

EJE: LENGUA ESCRITA ... ...

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Comprension y resolucién de:

« Instrucciones simples y seriadas (dos 0 més ins-
trucciones por vez),

. Identificaciéon de detales o informacion expli-
cita (quién, qué, cuando, dénde),

- Formulacién de instrucciones simples y seria
das con apoyo gréfico.

. Audicion y renarracion de cuentos escuchados
o leidos ordenados - no verbalizados.

. ldentificacién de detalles y de la secuencia en
narraciones, con soporte grafico,

. Elaboracién de narraciones sencillas a partir de
vifietas desordenadas.

. Identificacion de detales o informacion expli-
cita 'y de la secuencia en descripciones.

. Descripcién de objetos (herramientas, materia-
les, instrumentos), lugares (entorno inmediato),
personas y sSituaciones concretas a partir de so-
portes graficos, con la orientacion del maestro.

. Utilizacién de repertorio 1éxico cada vez més
preciso y de variedad de estructuras sintacticas
para caracterizar (modificador directo - modifica-
dor indirecto).

. Fundamentacién de opiniones sobre temas de
Su interés.

. Pronunciacion correcta a traves de trabalen-
guas y juegos de sustitucion de vocales y conso-
nantes, de pausas, de ritmos (poniendo especial
atencién en los grupos consonanticos).

. Utilizacién del vocabulario de uso y coloquia
adecuados a la situacion.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

LECTURA

. Funciones de la lectura
Propdsitos.

. Siluetas y portadores de textos cotidianos.
Paratexo: lectura global.

. Reconocimiento de los elementos de la situa
cién comunicativa.

* |dentificacion y busqueda del materia en fun-
cién de un propdsito determinado.

. Diferenciacion de portadores y siluetas textua
les: revista - diario - libro de texto - folleto guias
- fichas - calendarios - cartas - recetario.

* Reconocimiento de elementos paratextuales:
portada (titulo, autor, editorial).

secuNnDO ANO




CONTENIDOS CONCEPTUALES

- Capitulo I
Lengua-

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Estrategias cognitivas de lectura.
Prelectura.

Lectura.

Poslectura.

. Estrategias linguisticas de lectura

. Estrategias de observacion de escritura.
Correspondencia fonema - grafema tipos de le-
tras.

Biblioteca.
Libros.
Diccionarios.

ESCRITURA

. Funciones de la escritura. Propésitos de escri-
Itgirgujo - Grdfico y Escritura. Lengua oral.
ESTRATEGIAS DE ESCRITURA

. Cognitivas y lingisticas.

. Prediccion y anticipacion del contenido del
texto a partir de:
titulos
ilustraciones
portadores (elementos paratextuales)
siluetas
palabras claves.
. Lectura del texto.
. Verificacion de la hipétesis predictivas.

. |dentificacion de detalles y secuencias de na
rraciones, descripciones e instrucciéon sencilla

. Discriminacién de informacion nuclear en na-
rraciones breves.

. Reconocimiento de la correspondencia entre
los fonemas y sus grafemas.

* |dentificacion de los rasgos pertinentes de las
distintas letras.

. Discriminacion auditiva de silabas y de fone-
mas.

* Organizacion de la biblioteca del aula, clasifi-
cacion del material segun distintos criterios.

. Iniciacion de la busqueda de vocablos en dic-
cionarios infantiles.

. Préctica habitual de la lectura comprensiva de
textos completos y significativos.

. Reconocimiento de la funcién socia
contextos- y personal de la escritura.
. Comparacion de mensgjes orales y escritos.

-Usos Y

PLANIFICACION

. Planteo de a situacion comunicativa: qué escri-
bir-a quién-para qué- con qué formato o tipo de
texto.

. Caracterizacion oral del propdsito de escritura
y del destinatario (recordar-informar-agradecer
amigo-familiar-maestro).

. Explicitacién ora del contenido global y del te-
ma.

. Eleccion dd tipo en funcion de la situacion

planteada (consigna - invitacion - relato - carta - fami-

liar-historieta-recetas).

. Seleccion y organizacion de la informacién de-
terminando la secuencia adecuada a narraciones,
descripciones, e instrucciones sencillas.
ESCRITURA

. Escritura convencional.

SEGUNDO ANO




Disefio Curricular de Formosa |§
EG.B.1y2

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

REVISION

...............................................................

» Revisién del escrito en funcién de lo planifica-
do inicialmente y reescrituras sucesivas para ajus-
tarse a los propésitos de escritura y a la normati-
va lingiiistica (de acuerdo con el nivel de concep-
tualizacién al que ha llegado el nifio).

e Convenciones de la escritura.
Sistema alfabético.

Tipos de letras.

Convénciones ortogrificas.

. Aspecto notacional.

. Signos de puntuacién.

. Tildacion de paabras.

» Correspondencia fonema - grafema con ajustes
graduados a las normas convencionales.

¢ Trazado de todas las letras en imprenta y cur-
siva.

e Uso de mayisculas en los nombres propios y
al comienzo de la oracién.

* Aplicacion gradua de las convenciones orto-
gréficas referidas a2 mp - mb, que - qui, r - rr, g -
gu - gdl, bl, br, aba, 0so, Il, y, y demés grupos con-
sonanticos.

. Corte de palabra al fina del renglén.

. Uso del punto fina en la oracion.

. Uso de los signos de interrogacién y exclama-
cion,

* Uso de los dos puntos en el encabezamiento
de cartas.

. Iniciacion del uso de la coma en la enumera-
cion.

. Agrupacién de palabras segun e acento gréafi-
co.

EJE: REFLEXION ACERCA DE LOS HECHOS DEL LENGUAJE..........cccoiiiiiiiriie e

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* Situacion comunicativa.
Comunicacion verbal y no verbal.
Actos de habla.

* Lengua - Variedades y registros.

. Reconocimiento entre comunicacién verba vy

no verbal.

. Reconocimiento entre comunicacion oral y es
crita

. ldentificacion y contextualizacién de primera y
segunda lengua.

* Reconocimiento de variedades de uso en la es-
cuela y empleo de las mismas en ese contexto.
* Comparacion con las formas empleadas en ca-
sa, con los amigos.

. Identificacion de los actos de habla en situacio-
nes comunicativas cotidianas (pedido- promesa -
autorizacion).

. Diferenciacion de formas didectales en situa
ciones comunicativas de la vida cotidiana.

. Identificacion del registro en situaciones comu-
nicativas formales e informales.

SEGUNDO ANO
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CON TENIDO5 CONCEPTUALES

Capitulo 11
B Lengua

CONTENIDOS _PROCEDIMENTALES

. Texto.

Silueta textual.

Configuracién general de la narracién, la descrip-
cién y la instruccién.

. Coherencia

* Qracién y construcciones sintacticas.

. Clases de oraciones segiin la actitud del ha
blante.

. Nocién de -palabra, Concordancia. Género y
Ndmero.

Palabras: morfemas

Clases de paabras. sustantivo, adjetivo y verbo.

* Formacion de palabras.
Relaciones |éxicas.
Agrupacion de palabras.

. Ortografia de palabras de uso.
Fonemas y grafemas.

Mayusculas y minudsculas.

Imprenta y cursiva.

Paradigmas, vocdlicos y consonantes.
Pausa -- entonacion.

e Convenciones ortogrificas.

e - |dentificacion de siluetas textuales de: cuentos-
recetas-facturas-tickets-poemas.

. Reconocimiento en textos orades de narracio-
nes, descripciones, instrucciones y didlogos

. Discriminacion béasica de texto y no texto en la
propia produccion.

* Mantenimiento del tema.

o Identificacion de frases intrusas en textos sen-
cillos. o '
# Reconocimiento de la oracion a partir de la ma-
yscula y el punto.

. Reconocimiento y uso de las oraciones segiin
la actitud ddl hablante (enunciativas, afirmativas
y negativas, exclamativas e interrogativas).

. Identificacion de estructuras sintécticas que res-
ponden a las preguntas; quién, qué, cuando,
donde, cémo y por qué.

* Reconocimiento de distintas formas de caracte-
rizar a un sustantivo a través de: adjetivacion di-
recta, adjetivacion indirecta (con de, com y sin).
* Reconocimiento de siluetas y limites de paa
bras en  texto.

* |dentificacion de sustantivos, adjetivosy verbos.

. Reconocimiento de la concordancia de nime-
ro y persona entre sustantivo y verbo.

. Reconocimiento de la concordancia de género
y nimero entre sustantivo y adjetivo.

* Variacion de oracion pasando a singular o plu-
ral, a femenino o a masculino, ‘sus elementos.

« Reconocimiento de diminutivos y aumentativos.
* |dentificacion de comparativos.

. Sustitucion de vocablos por sindnimos y ant6-
nimos.

. Reconocimiento de familias de palabras.

. Empleo de palabras de uso cotidiano.

* Relacion entre lengua ora y lengua escrita.

. ldentificacion de similitudes orales y gréficas
entre distintas palabras.

. Reconocimiento de silabas.

« Reconocimiento de todos los fonemas'y grafemas.
. Identificacién de cada letra con su nombre.

. ldentificacion de los tipos de letras.

e Prictica del trazado correcto de todos las letras.
e Uso convencional de los signos: puntosegui-
do, signos de exclamacién e interrogacién, dos
punios, coma en enumeraciones.

¢ Uso de mayuasculas al comienzo de la oracion
y los nombres propios. . :

¢ Uso de convenciones ortogrificas: mp  mb -

que -qui-r-1r-g-gu-Il-hue- hui
SEGUNDO ANO



- Disefio Curricular de Formosa

EGB. 1y2

>
EJE: LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALES CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
LITERATURA ORAL

. Memoria de la comunidad. . Recuperacion de tradiciones orales, temas, per-
* Contexto socia inmediato. songjes y ambitos.

. Animadores culturales. . Escucha de animadores culturales y personas
. Leyendas, cuentos folkléricos, regionales. gue conservan la tradicion oral de la comunidad.

Reproduccién oral de leyendas, cuentos folklori-
Ccos, regionales.

. Juegos con € lengugje: adivinanzas, trabalen- . Produccion y reproduccion ora de adivinan-
guas, refranes. zas, trabalenguas, chistes, refranes.

. Caracteristicas de los formatos de adivinanzas, - Participacion en juegos ritmicos.

trabalenguas. . Repeticion y ritmo en poesias y canciones.

. Coplas, canciones.

. Dramatizacion de situaciones de relatos, cuen- . ldentificacion de roles y participacién gjustan-
tos folkloricos y regionales. dose a uno en situaciones ficcionales.

LITERATURA AUTORAL

* Poesia. . Escucha de lecturas redizadas por € docente,
otros adultos, grabaciones.
* Escucha memorizacion y reproduccion de co-
plas, tonadas, estribillos, canciones.
. Exploracion de los recursos expresivos.

. Narrativa (secuencia canonica, nociones de - Reconstruccion de secuencias narrativas.
persongjes, espacio, tiempo y orden). « Renarracion.
. Reconocimiento de personajes, lugar, tiempo,
. Wi'iﬁﬂxesta de nuevas introducciones y cambio
de finales.
. Construccion de ficciones a partir de modelos so-
cidesdelafamilia, laescuela, e barrioy la T.V.

. Teatro. . ldentificacion de roles y participacion en situa
ciones ficcionales.
« Representaddn con titeres, marionetas, siluetas.
. Participacion como espectadores en hechos

teatrales.
TERCER ANO
EJE: LENGUA ORAL
CONTENIDOS CONCEPTUALES CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

La conversacién espontanea. . Identificacion de la situacién comunicativa
Lengua coloquia y familiar y esténdar. (quiénes dialogan, cuando, donde, etc) y ade-
Turnos de intercambio. cuacion de la misma.
Formulas sociales en intercambios cotidianos. . Participacion en conversaciones en e ambito

escolar (con mayor grado de formalidad).
. Reconocimiento y utilizacion de formulas de
saludo y despedida adecuadas a la situacion y a
las caracteristicas del interlocutor (grado de rela-
cion - jerarquia - edad).

>
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.Capitulo I

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Apertura y cierre de didlogos coloquiales.

Conversaciones en presencia o mediatizada a
través del teléfono.

Entrevista.

. La escucha en presencia de interlocutores o

mediatizada a través del teléfono, radio y TV.

« Instruccion y consigna oral.

Consigna simple - seriada - compleja.

. Narracion y renarracion.

. Descripcion.

s Argumentaciones sericillas.

. Exposiciones breves.

. Reconocimiento y respeto por los turnos de in-
tercambio en el uso de la palabra.

* Reconocimiento de la unidad tematica.
* Reconocimiento de la intencionalidad explicita
(saludo, pedido, agradecimiento).

. Intervenciéon en comunicaciones telefénicas
ajustandose a su protocolo.

« Practica de entrevistas informales con adecua-
cion al registro correspondiente a situaciones co-
municativas concretas.

Escucha atenta de narraciones, descripciones,
instrucciones y exposiciones orales reteniendo la
informacion basica.

. Escucha de los medios verificando el conteni-
do semantico baésico.

. Comprensién y resolucion de: instrucciones
simples y seriadas complejas (que implican tener
en cuenta varias opciones posibles por vez).

« Identificacion de detalles o informacion expli-
cita y de la secuencia.

« Formulacion de instrucciones simples, seriadas
y complejas con apoyo grafico.

. Textualizacion de experiencias ordenadas no
verbalizadas.

« Audicion y renarracion de cuentos escuchados
o leidos.

* Identificacion de detalles y de la secuencia en
narraciones.

. Elaboracion de narraciones orales sencillas a
partir de experiencias propias no textualizadas
(no escuchadas ni leidas).

« Identificacion de detalles o informacion expli-
cita.

« Identificacién y reconstruccién de secuencias
en descripciones orales.

. Descripcion de objetos, lugares, personas y si-
tuaciones concretas con soporte gréfico.

« Utilizacion de un léxico cada vez mas preciso
y de variedad de estructuras sintacticas caracteri-
zadoras.

¢ Fundamentacién de opiniones sobre tema de
su interés. ’

* Iniciacion en la fundamentacién de acuerdos y
desacuerdos sobre un tema.

. ldentificacion de detalles y de la secuencia en
exposiciones orales.

Reconstruccién de secuencias en exposiciones
orales.

TERCER ANO
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Disefio Curricular de

Formosa

| EG.B. 1y2

>

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

« Juegos con material sonoro, trabalenguas, can-
ciones, rimadas, adivinanzas rimadas.

* Vocabulario de uso coloquial y disciplinar.

EJE: LENGUA ESCRITA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

* Pronunciacion correcta a través de trabalen-
guas y juegos de sustitucion de vocales y conso-
nantes, de pausas, de ritmos, abordando, en for-
ma variada el vocabulario de uso.

« Practica de la entonacion y ritmo adecuados en
la recitacion de poemas y en la lectura oral.

« Utilizacion del vocabulario de uso y disciplinar.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

LECTURA

« Funciones de la lectura.
« Propésitos:

. Siluetas y portadores de textos cotidianos.
Paratexto = Lectura global.

. Estrategias cognitivas de lectura.
Prelectura.

Lectura.

Poslectura.

. Estrategias linglisticas de lectura.

. Estrategias de observacién de escritura.
Tipos de lecturas.

. Biblioteca - libros - diccionarios.

. Reconocimiento de los elementos de la situa-
cion comunicativa en situaciones cotidianas y es-
colares.

. Identificacion y busqueda del material en fun-
cion de un proposito determinado.

« Reconocimiento de la funcién social de | os tex-
tos a partir de las siluetas y portadores de la vida
cotidiana: revistas, diarios, cuentos, carta familiar,
recetario, guia telefonica, libros recreativos.

. Reconocimiento de elementos paratexuales:
portada, contratapa, solapas, dedicatoria.

. Prediccion y anticipacion del contenido del
texto:

titulo

ilustraciones

portadores

siluetas

palabras claves.

* Lectura del texto.

* Verificacion de las hipotesis predictivas identi-
ficando las marcas linguisticas.

. ldentificacion de detalles y secuencias en na-
rraciones, instrucciones y exposiciones sencillas.
0 Discriminacion de informacién nuclear y peri-
férica en narraciones y exposiciones.

* Reconocimiento de la intencionalidad explicita
en los textos leidos.

. Identificacion de distintos tipos de letras en re-
lacién con su funcion (imprenta mayuscula en ti-
tulares de periddicos, minuscula en articulos de
diarios y libros manuscrita en esquelas, cartas fa-
miliares).

. Organizacion de la biblioteca del aula.

. BUsqueda de vocablos en el diccionario.

« Préctica habitual de la lectura comprensiva de
textos completos y significativos.

TERCER ANO
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Capitulo I

>

CONTENIDOS CONCEPTUAL ES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

ESCRITURA

« Funciones de la escritura.
* Propésitos de escritura.
. Dibujo. Grafico y Escritura.

. Lengua Oral.

. Estrategias de Escritura.
Cognitivas y Linguisticas.

« Convenciones bisicas de la escritura.
Sistema alfabético de escritura.

* Conventiones ortograficas.

e Aspecto notacional.

%y

* Reconocimiento de la funcién social y personal
de la escritura.

« Clasificacion de los textos de acuerdo con la
funcion predominante (para invitar, para dar ins-
trucciones, para informar).

. Comparacion de mensajes orales y escritos. Di-
ferenciacion de sus contextos de uso.

PLANIFICACION

. Planteo de la situacién comunicativa: que escri-
bir - a quién - para qué - con qué formato.

. Caracterizacién oral del propdsito de escritura
y del destinatario (recordar - invitar - avisar / ami-
go - familiares - maestro).

* Explicitacion oral del contenido global y del te-
ma.

« Eleccion del tipo de texto en funcién de la si-
tuacion planteada: invitacién - relato - carta - fi-
chas descriptivas (de animales - plantas) recetas.
« Seleccion y organizacion de la informacion de-
terminando la secuencia adecuada para una na-
rracion, descripcion, instruccién.

ESCRITURA
« Escritura convencional.
REVISION

* Revisién del escrito en funcidén de lo planifica-
do inicialmente y reescrituras sucesivas para ajus-
tarse a la normativa lingtiistica y a los propésitos
de escritura (de acuerdo con el nivel conceptua-
lizacién al que ha llegado el nifio).

¢ Correspondencia fonema - grafema con ajustes
graduales a las normas convencionales.

ta y cursiva.
.» Uso de mayusculas en los nombres propios y
al comienzo de la oracién.

¢ Uso del mismo tipo de letra (cursiva - impren-
5.

e Aplicacién gradual de las convenciones orto-
gréficas referidas a - aba, oso/a, cc, ct, nn, gn,
hie, hue, Il - v, vy demds grupos consondnticos.

* Reconocimiento de pirrafo.
* Uso de sangtia.
. Corte de palabras al final del rengléon.

TERCER ANO
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‘Disefio Curricular de Formosa

>

CONTENIDOS CONCEPTUALES

EG.B.1y2

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Signos de puntuacion.

« Tildacion.

« Uso del punto al final de la oracién

* Uso de los dos puntos antes de una comunica-
cion.

. Uso de los signos de interrogacion y exclama-
cion.

. Tildacion de palabras.
. Acentuacion correcta de las palabras.
« Escritura al dictado.

....... T T TIT P Te PR PP LTI PIS T ST PRI A

EJE: REFLEXION ACERCA DE LOS HECHOS DEL LENGUAIJE

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

« Situacion comunicativa.
Comunicacion verbal y no verbal.
Actos de habla.

. Lengua: variedades y registros.

« Texto.
Silueta textual.

. Configuracion general de la narracion, descrip-
cion, instruccion y dialogo.

« Coherencia.

. Oracién y construcciones sintacticas.

« Clasificacién de ‘oraciones segln la actitud del
hablante.

. Reconocimiento entre comunicacion verbal y
no verbal.

. Reconocimiento entre comunicacion oral y es-
crita.

. Identificacion de rasgos y contextualizacion de
primera y segunda lengua.

« Identificacion de actos de habla en situaciones
cotidianas (pedido - consejo - mandato).

. Comparacion de registro formal e informal.

. Diferenciacion de formas dialectales orales.

. Adecuacién del registro a situaciones comuni-
cativas formales e informales.

* Reconocimiento de la lengua estandar.

* Diferenciacion y uso de siluetas textuales (re-
ceta - carta - poema).

. Reconocimiento en textos orales de narracio-
nes, descripciones, instrucciones y dialogos.

. Produccién de narraciones y descripciones ora-
les y escritas con apoyo grafito.

« Reconocimiento de la unidad tematica en los
textos.
« Reconocimiento de frases intrusas en los textos.

* Reconocimiento de la oracion a partir de la ma-
yuscula inicial y el punto final.

. Identificacién de estructuras sintacticas que res-
ponden a las preguntas quién? qué? cuando?
dénde? cémo? por qué?.

« Uso de estructuras en la elaboracion de oraciones.
. Transformacion de oraciones con “S” y objeto
de persona variando el orden.

. Reconocimiento y uso de las oraciones segun
las actitudes del hablante (enunciativas, afirmati-
vas y negativas, exclamativas e interrogativas).

. Transformacion oral y escrita de oraciones va-
riando la actitud del hablante.

TERCER ANO
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

Capitulo Il
Lengua

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

« Nocién de palabras.

Concordancia - género - nimero. Palabras - mor-
femas. Clases de palabras. Sustantivo, adjetivo,
verbo.

. Formacion de palabras.
Relaciones Iéxicas.
Agrupaciones de palabras.

. Ortografia de palabras de uso.
Fonemas y grafemas.

Mayuscula y minuscula.

Imprenta y cursiva.

Paradigmas vocalicos y consonanticos.

. Tipos de letras.

. Signos de puntuacion.

. Convenciones ortogréficas.

EJE: LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

. Reconocimiento de siluetas y limites de pala-
bras en el texto.

« ldentificacion de sustantivos, adjetivos y verbos.

* Reconocimiento y uso de la concordancia de
género y namero, entre sustantivos y adjetivos.

. Reconocimiento de la concordancia de nume-
ro y persona entre sustantivo y verbo.

* Variacion de oraciones pasando sus elementos
al singular o plural, al femenino o al masculino.

« Reconocimiento de diminutivos y aumentativos.
« Identificacién y uso de los superlativos.

« Sustitucién de vocablos por sinébnimos y ant6-
nimos.

« Formacion de familias de palabras.

« Reconocimiento de comparativos y superlativos.
« Uso de hiperénimos.

. Relacion lengua oral - lengua escrita.

. Uso de normas ortograficas de corresponden-
cia fonema / grafema.

. Ordenamiento alfabético de palabras.

. Uso convencional del tipo de letras en distin-
tos portadores (afiches - periédicos - cartas).

. Reconocimiento y uso de los signos de puntua-
cion: punto seguido, punto aparte; la coma en la
enumeracion, signos de interrogacion y exclama-
cion guién de separacion de palabras o de corte
al final del renglén, raya de dialogo.

. Reconocimiento y uso de convenciones orto-
gréaficas ala - oso - hie - hea - ct- cc-gu - mn -
mb - nv.

. Discriminacién auditiva de la silaba tonica.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

LITERATURA ORAL

. Memoria de la comunidad.
. Contexto social inmediato. (Animadores Culturales).
. Leyendas, cuentos folkldricos, regionales.

. Juegos con el lenguaje: refranes, adivinanzas,
chistes, colmos. Caracteristicas de poemas del
disparate.

. Coplas, canciones, romances, relaciones. Ca-
racteristicas.

. Dramatizacién de situaciones cotidianas y fic-

cionales.

« Recuperacion de tematicas y sentido de cuen-
tos folkléricos, relatos, crénicas.

. Puesta en contacto con testimonios culturales
comunitarios.

« Escucha, memorizacién y reproduccion oral de
leyendas, cuentos folkléricos y regionales.

« Produccion y reproduccién oral de refranes,
colmos, poemas del disparate.

* Participacion en juegos ritmicos.

. Reconocimiento de patrones ritmicos.

* ldentificacion de roles y participacion en situa-

ciones ficcionales.
TERCER ANO

107



Disefio Curricular de Formosa
' ' ' EG.B.1y2

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

LITERATURA AUTORAL

« Poesia.

. Narrativa.

. Teatro.
Personaje, didlogo teatral.

« Lectura silenciosa y en voz alta de poesias.

. Exploracion y produccion de formas de organi-
zacién y de recursos expresivos de poesias.

« Escucha de lecturas realizadas por el docente,
otros adultos, grabaciones.

« Produccién de rimas y recitado espontaneo.

. Lectura y produccion de cuentos con énfasis en
el planteo del conflicto.

. Recopilacion y reescritura de cuentos.

. Reconstruccion de secuencias narrativas en his-
torietas.

. Produccién de historietas.

. Reelaboracion de situaciones: introduccion de
personajes, cambios de lugar y tiempo.

. Reconocimiento del hecho teatral.

. Participaciéon como espectadores en hechos
teatrales.

. Identificacion de roles y participacion en situa-
ciones ficcionales.

« Representacién con titeres, marionetas, siluetas
de obritas sencillas.

3.2.2 SECUENCIACION DE CONTENIDOS DEL SEGUNDO CICLO

CUARTO ANO

EJE: LENGUA ORAL

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. La conversacion espontanea.
Lengua coloquial y estandar.
Signos linguisticos y paralinguisticos.

. Formulas sociales.

. Apertura y cierre de dialogos.

. Consignas.

« Cuestionario.

. La escucha.

.dio_comunicacion.

. Adecuacién del registro a la situacion comuni-
cativa.

* Preservacion de la coherencia a través de la
unidad tematica.

. Reconocimiento de los signos linguisticos y pa-
ralingiisticos.

. Utilizacion de formulas de saludo y despedida.

« Participacion en conversaciones respetando las
formas bésicas de cooperacion.

. Comprensién de consignas simples y seriadas -
reglas de juego.

« Participacién grupal en la elaboracion de un
cuestionario previo para entrevista simple.

Escucha en presencia de los interlocutores
(consignas - instrucciones).
. Escucha mediatizada a través del teléfono y ra-

...................................
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Capitulo 11

| CONTENIDOS CONCEPTUALES

Lengua

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Narracion y renarracion.

. Exposicion con ficha de apoyo.

. Descripcion.

. Argumentacion.

« Vocabulario.

. Teatro.. Dramatizacion.

EJE: LENGUA ESCRITA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

. Comprension del contenido seméantico basico.
. Interpretacién de la intencionalidad explicita
en comunicaciones interpersonales y de los me-
dios de comunicacion social.

« Préctica de toma de notas.

. Narracién de hechos y situaciones imaginadas,
relatos regionales, cuentos, series, televisivas.
. Verbalizacidon de experiencias ordenadas.

. Elaboracién de un texto expositivo con apoyo
de soporte gréfico (Lengua escrita).

. Caracterizacion de objetos, lugares, personas
(herramientas - maquinarias - talleres - huertas).
Identificacién de detalles.

. Fundamentacion de opiniones y defensas.

« Préctica oral con vocabulario de uso y estandar
(articulacion - pronunciacién - entonacion).

. Uso del diccionario.

. Elaboracion de mapas semaénticos.

. Participacién en actos escolares, ferias de len-
gua. Ferias de cuentos.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

LECTURA

« Funciones de la lectura.
Propd6sitos.

. Siluetas y portadores de textos cotidianos.
Paratexto.

Lectura de los medios de comunicacion social:
periddico, publicidad.

. Estrategias cognitivas de lectura.
Prelectura.

Lectura.

Poslectura.

* Reconocimiento de los elementos ‘de la situa-
cion comunicativa en actos de lectura en situacio-
nes cotidianas y escolares.

* |dentificacion y busqueda. del material en fun-
cion de un propoésito determinado.

. Reconocimiento de la funcion social de los tex-
tos, a partir de las siluetas y portadores de la vi-
da cotidiana.

. ldentificacion de diferentes siluetas textuales
en relacion con el contenido y la estructura.

. Reconocimiento de la silueta de los pérrafos
por el espacio de la sangria y el punto aparte.

. Identificacion de elementos paratextuales: tapa,
contratapa, solapa, indices, titulo - subtitulos.

Anticipacion del contenido del texto a partir
del titulo, las ilustraciones, las palabras claves,
los portadores, las siluetas.

. Lectura del texto basandose en la informacion
explicita.

. Verificacion de las hipétesis predictivas identi-
ficando las marcas linguisticas (palabras claves,
marcas del plural, tiempos verbales, etc.).

cuarTo ANO
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' Disefio Curricular de Formosa
' L EGB. 1y2

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Estrategias linglisticas de lectura.

. Diccionario - biblioteca.

ESCRITURA

. Funciones de la escritura.
. Propésitos de escritura.

. Oralidad y escritura - semejanza y diferencias.

. ldentificacion de detalles y secuencias en na-
rraciones, instrucciones, descripciones y exposi-
ciones sencillas.

. Discriminacion de informacién nuclear y peri-
férica en narraciones y exposiciones.

« Iniciacién en la seleccién de estrategias de lec-
tura adecuadas a la modalidad discursiva.

« Préctica sostenida de la lectura en el aula o en
bibliotecas de textos completos y significativos.
. Organizacion de la biblioteca del aula.

* Busqueda de vocablos en el diccionario.

* Reconocimiento de la funcién social y personal
de la escritura.

« Clasificacién de los textos de acuerdo con la
funcion predominante (para invitar, para dar ins-
trucciones, etc.).

. Comparacion de mensajes orales y escritos. Di-
ferenciacion de sus contextos de uso.

. Iniciacién en la resolucion de problemas plan-
teados por el pasaje de la oralidad a la escritura.

. Estrategias de Escritura.
Cognitivas y Linguisticas.

« Convenciones bhsicas de la escritura.
Sistema alfabético de escritura.

PLANIFICACION

. Planteo de la situacién comunicativa: que escri-
bir - a quién - para qué - con qué formato.

. Caracterizaciéon oral del propdsito de escritura
y del destinatario (recordar - invitar - pedir infor-
mar / amigo - familiares - vecino).

. Explicitacién oral del contenido global y del te-
ma (anotacion en el pizarron).

. Ampliaciéon de la informacion incorporando
detalles.

« Adecuacion del vocabulario al receptor y al tema.
. Eleccion del tipo de texto en funcion de la si-
tuacion planteada: recetas de cocina - instruccio-
nes para jugar o armar - carta - cuentos (con des-
cripciones / narracion / diélogo).

ESCRITURA

« Escritura convencional.

REVISION

« Revision del escrito en funcién de lo planifica-
do inicialmente y reescrituras sucesivas para ajus-
tarse a la normativa linguistica y a los propésitos
de escritura.

. Revision para completar ideas, eliminar repeti-
ciones, parafraseo.

CUARTO ANO
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Capitulo 1

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Lehgua’

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Tipos de letras.

. Aspecto notacional.

. Signos de puntuacion.

. Tildacion de palabras.

. Trazado correcto de todas las letras en impren-
ta y cursiva. Empleo.

. Uso de mayusculas y minusculas.

. Seleccién del tipo de letra como clave para el
lector.

. Reconocimiento de parrafo.
. Uso de sanaria.
* Corte de palabras al final del renglén.

* Uso del punto al final de la oracion.

. Uso de los dos puntos antes de una enumeracion.
* Uso de los signos de interrogacion y exclama-
cién, de la coma en la enumeraciéon, uso del
guion del diélogo.

* Uso correcto de la tilde en palabras agudas,
graves y esdrujulas.
« Escritura al dictado:

EJE: RELEXION ACERCADELOSHECHOSDEL LENGUAJE

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

« Situacion comunicativa.
. Actos de habla.

Nocién de lengua.
. Variedades: regional, sociocultural y generacional.

* Texto.

. Tipos de texto.

* Coherencia global.

. Reconocimiento de la situacion comunicativa
para poder seleccionar el registro adecuado (for-
mal o informal).

. Identificacion de los actos de habla en situacio-
nes comunicativas cotidianas (pedidos, promesa,
consuelo autorizacién etc.).

* |dentificacion de rasgos fonicos, morfosintacti-
cos y léxicos de la variedad lingiistica regional a
partir del discurso oral.

. Cotejo con variedades de otras regiones, con la
de los medios masivos, con la de sus pares, adul-
tos, escuela, calle.

. Elaboracién de un registro de variedades.

. Comparacion entre variedad regional y lengua
general segun contexto de uso.

. Reconocimiento de texto y no texto.

. ldentificacion de las propiedades textuales en
narracion, descripcion, instruccion y exposicion,
. Sistematizaciéon de adecuacion: propésito co-
municativo constante, formalidad, especificidad.

. Clasificacion de textos segun la formacion: tex-
to epistolar, texto instructivo, texto narrativo.

. Identificacién de formatos textuales: la carta, la
receta, la leyenda, el relato original.

* Representacion de la estructura global del sig-
nificado - macroestructura.

« Relacion con el contexto.

CUARTO ARNO




 Disefio Curricular de Formosa
EGB.1y2

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Cohesion.

. Oracién y construccion sustantiva.

. Clasificacién de oraciones segun la actitud del
hablante.

. Concordancia.

* Clases de palabras.

* Género y numero de sustantivos y adjetivos.

« El verbo.

» Familia de palabras.

» Agrupacién de palabras.

. Convenciones ortograficas.

. Fonemas y grafemas.
Concurrencia de vocales. Silabeo.

. Pausa y puntuacién.

« Utilizacion de conectores en narraciones y ex-
posiciones (temporales - casuales).

* Reconocimiento de parrafo - Progresion tema-
tica.

« Identificacion y uso de sustitucion y elipsis.

. Reconocimiento de oraciones y construcciones.
* Reconocimiento de marcas linguisticas.

. Confrontacion de estructuras.

« Sustitucion de estructuras.

« Reconocimiento y uso de oraciones segun la
actitud del hablante, enunciativas, interrogativas -
exclamativas.

. Transformacion de oraciones a partir de la va-
riacion de la actitud del hablante.

* Reconocimiento y uso de concordancia entre
sustantivo, sustantivo / verbo.

. Identificacion en discursos orales y escritos de:
sustantivos, adjetivos y verbos.

. Clasificacion de sustantivos y adjetivos. Conno-
tativos y no connotativos.

. Sistematizacién de paradigmas de verbos regu-
lares.

. Reconocimiento y uso de género y numero.
« Aplicacion de nociones de atraccion genéricas
y variacién genérica.

* Reconocimiento de accidentes: personas, nu-
mero, tiempo.
. Sistematizacién de paradigmas verbales de ver-
bos regulares.

. Formacion de palabras por derivacion.

. Reconocimiento y uso de sinonimia - antonimia
- homonimia - polisemia.
« Uso del diccionario.

* Sistematizacion y fijacion de convenciones or-
tograficas: verbos terminados en ber - bir - aba.
Grupos cia - cie - cu - grupos gente - género - Ej.
. Formulacién y uso de reglas de tildacion.

« Correspondencia entre lengua oral y lengua escrita.

* Reconocimiento y uso de diptongos.
* Formulacion de reglas de silabeo ortogréflco.

* Pronunciacion de oraciones, palabras y grupos
fénicos.

« Empleo de signos de puntuacion: punto final,
punto aparte, coma en enumeraciones, signos de
interrogacion y exclamacién, puntos suspensivos,
dos puntos, raya de dialogo.

CUARTO ANO
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EJE: LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Capitulo 11
Lengua

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

LITERATURA ORAL
. Contexto social.
* Memoria de la comunidad.

* Leyendas, cuentos folkloricos, regionales.
. Aspectos especificos de la narrativa.

Culturas en contacto.

. Juegos con el lenguaje: adivinanzas, trabalen-
guas, chistes, colmos. Poemas del disparate. Ca-
racteristicas de los colmos.

. Coplas,. canciones, romances: patrones ritmi-
cos. Caracteristicas.

. Dramatizacion de situaciones cotidianas y fic-
cionales.

LITERATURA AUTORAL

* Poesia.

* Narrativa.

TEATRO

. Personaje, didlogo teatral. Conflicto, texto y re-
presentacion.

« Escucha y reproduccién oral de cuentos folklo6-
ricos, fabulas.

. Recuperacion y registro de tematica y sentido
de cuentos folkloricos, relatos..

* Puesta en contacto con testimonios culturales
comunitarios.

. Registro de producciones orales.

. Caracterizacion de leyendas, cuentos folklori-
cos, fabulas.

. Identificacion de aspectos especificos de la na-
rrativa oral.

* Reconocimiento de aportes de culturas en con-
tacto (canciones, dichos, tradiciones, etc.).

« Produccion y reproducciéon de adivinanzas,
poemas del disparate, trabalenguas.

« Reproduccion de colmos con énfasis en la es-
tructura y el descubrimiento del valor polisémico
de las palabras.

* Reconocimiento de patrones ritmicos.

« Produccion de canciones.

. Identificacion de roles y participacion en situa-
ciones ficcionales.

. Lectura silenciosa y en voz alta de poesias.

« Exploracion de los recursos expresivos.

. Elaboracién y produccion de formas de organi-
zacién y de recursos expresivos de poesias.

. Seleccion y produccion de poemas para libros,
revistas hechos por los nifios.

. Lectura y produccién de cuentos con énfasis en
el planteo del conflicto.

. Recopilacién y reescritura de cuentos.

. Reconstruccién de secuencias narrativas en his-
torietas.

* Produccién de historietas.

. Reconocimiento del hecho teatral.

* |dentificacion del conflicto.

* Diferenciacion entre texto teatral y espectaculo
teatral.

* Caracterizacon de personajes.

. Representacion con titeres, siluetas, marionetas
de obras sencillas.
. Produccién de dialogo teatral para teatro de ti-
teres.

CUARTO ANO
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Diseiio Curricular de Formosa
EG.B.1y2

QUINTO ANO

EJE: LENGUA ORAL
CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* La conversacién esponténea.

. Lengua coloquial y estandar.
Signos linguisticos y paralingtisticos.

« Férmulas sociales.

* Apertura y cierre de didlogos formales.

. Consignas.

« Cuestionario..

* La escucha.

» Narracidn y renarracién.

. Exposicion con ficha de apoyo.

. Descripcion.

« Argumentacion.

* \Vocabulario.

. Teatro. Dramatizacion.

114

. Adecuacion a la situacion comunicativa.
. Identificacién de roles. Respeto por los turnos.

. Comprension de la intencionalidad explicita
(actos de habla: peticién - orden - consejo>.
« Reconocimiento y uso de los signos linguisticos.

. Uso de formulas de saludo y despedidas en
contextos escolares.

* Participacién activa en conversaciones respe-
tando las formas béasicas de cooperacion.

. Interpretacion de consignas seriadas orales (re-
glamentos, recomendaciones).

* Elaboracién de un cuestionario para una entre-
vista simple, en forma grupal con destinatario co-
nocido (dmbito escolar, familiar, comunitario).

. Respeto por los turnos-en el uso de la palabra.
. Escucha mediatizada a traves del teléfono y ra-
dio comunicacion.

* Escucha de relatos regionales, leyendas, coplas.
. Comprensién del contenido seméntico bésico y
de la intencionalidad explicita en comunicacio-
nes interpersonales de los medios de comunica-
cion social.

* Practica de toma de notas.

. Narracién de hechos reales y situaciones ima-
ginadas.

. Renarracion de relatos regionales, leyendas,
cuentos, respetando la secuencia.

. Exposicion disciplinar con soporte gréafico (len-
gua escrita).

. Caracterizacion de objetos, pasajes, personas
(herramienta, maquinarias, taller, granja).
. ldentificacion de detalles y secuencia descriptiva.

* Fundamentacion de acuerdos y desacuerdos.

. Enriquecimiento del vocabulario coloquial y
disciplinar (pronunciacién - articulacién).

. Elaboracion de mapas seménticos y constela-
ciones de palabras.

. Participacién en actos escolares, ferias de len-
gua, ferias de cuentos.



Capitulo IF
Lengua

EJE: LENGUA ESCRITA

CONTENIDOS CONCEPTUALES CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
LECTURA
« Funciones de la lectura. . Reconocimiento de los elementos de la situacion
Propositos. comunicativa en actos de lectura en situaciones

cotidianas, escolares y fuera del &mbito escolar.
* |dentificacion y busqueda del material en funcion
de un propésito determinado (cuadro sindptico).

Siluetas y portadores de textos. * Reconocimiento de la funcion social de los tex-
Paratexto - lectura global y analisis. tos, a partir de las siluetas y portadores textuales
Lectura de los medios de comunicacion social: de la vida cotidiana y del &mbito escolar.

periddico, publicidad grafica y audiovisual. . Identificacion de diferentes siluetas textuales

en relacion con el contenido y la estructura.

. Reconocimiento de la silueta de los pérrafos
por el espacio de la sangria y el punto aparte.

* |dentificacion e integracion de los elementos
paratextuales en la lectura significativa del texto:
tapa - contratapa - solapa - indice - notas - titulo
- subtitulos - epigrafes.

. Interpretacién de cuadros, graficos, mensajes

publicitarios.
. Estrategias cognitivas de lectura. . Anticipacion del contenido del texto a partir
Prelectura. del portador y silueta textual, elementos paratex-
Lectura. tuales.
Poslectura. * Lectura del texto basandose en la informacion

explicita e implicita.

« Verificacion de las hipétesis predictivas identi-
ficando las marcas linguisticas.

. Cotejo y analisis de interpretaciones.

. Estrategias lingiisticas de lectura. . ldentificacion de detalles y secuencias en na-
rraciones, instrucciones, descripciones y exposi-
ciones.

* Reconocimiento de la estructura textual.

. Discriminacion de informacién nuclear y peri-
férica en narraciones y exposiciones.

* Seleccion de estrategias de lectura adecuadas a
la modalidad discursiva (narracion, descripcion,
exposicion).

. Reconocimiento de la intencionalidad explicita
en los textos leidos.

. Diccionario - biblioteca.. « Practica sostenida de la lectura en el aula o en
bibliotecas, de textos completos y significativos.
« Iniciacion en la practica del manejo de la bi-
blioteca escolar.
* Iniciacion en la organizacion de sesiones de
lectura.
. Uso de diccionarios, consulta bibliogréfica.

ESCRITURA
Funciones de la escritura. « Reconocimiento de la funcion social y personal
Propésitos de escritura. delaescritura.

QUINTO ANO
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‘Disefio Curricular de Formosa

EGB.1y2

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Oralidad y Escritura.
. Semejanzas y diferencias.

. Estrategias de Escritura.
Cognitivas y Linguisticas.

« Convenciones bisicas de la escritura.

. Tipos de letras.

* Aspecto notacional.

« Signos de puntuacion.

« Clasificacion de los textos de acuerdo con la
funcion predominante (para agradecer, informar,
dar instrucciones, etc.).

. Sistematizacion de diferencias entre mensajes
orales y escritos para el control de la comunica-
cion escrita.

. Resolucién de problemas planteados por el pa-
saje de la oralidad a la escritura.

PLANIFICACION

* Planteo de la situacién comunicativa: qué escri-
bir - a quién - para qué - con que formato.

. Caracterizacion oral- del propésito de escritura
y del destinatario.

* Explicitacion oral del contenido global y del te-
ma (anotacion en el pizarron).

Adecuacion del vocabulario al receptor y al tema.
. Explicitacion del contenido global del tema.

« Ampliacion de la informacién incorporando
detalles.

. Eleccion del tipo de texto en funcién de la si-
tuacion planteada: telegrama - carta - reglamento
- revista o periédico escolar - cuentos (con des-
cripciones / narraciones / dialogo).

ESCRITURA
« Escritura convencional.
REVISION

e Revisién del escrito en funcién de lo planifica-
do inicialmente y reescrituras sucesivas para ajus-
tarse a la normativa lingliistica y a los propésitos
de escritura.

e Revisién para completar ideas, eliminar repeti-
ciones, parafraseo.

« Uso del mismo tipo de letras (cursiva impren-
ta) en la escritura de palabras.

. Uso de mayusculas y mindsculas.

« Seleccién del- tipo de letra como clave para el
lector.

« Uso de sangria.

. Uso del punto al final de la oracion

* Uso de los, dos puntos.

« Uso de los signos de interrogacion, exclama-
cion, de la coma, del guion del dialogo.

. Uso de paréntesis. Uso de comillas.

QUINTO ANO
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

Capitulo 11
Lengua

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Tildacion de palabras.

« Ortografia.

* Uso correcto de tilde en palabras agudas.
. Uso de tilde en palabras compuestas.
« Uso de tilde en monosilabos.

. Control de la ortografia del escrito.

EJE: REFLEXION ACERCA DE LOS HECHOS DEL LENGUAJE

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Situacién comunicativa.
* Actos de habla.

Nocién de lengua.
. Variedades: regional, sociocultural, generacional.

. Nocion y empleo de lengua estandar.

* Texto.

* Coherencia global.

« Cohesion.

* Oracidén y construccion sustantiva, adjetiva y
adverbial.

Proposiciones adjetivas.

* Reconocimiento de la situacion comunicativa
para poder seleccionar el registro adecuado (for-
mal o informal).

* Identificacion de los actos de habla en situacio-
nes comunicativas cotidianas (pedidos, promesa,
consuelo, autorizacion, etc.).

. Identificacién de rasgos fénicos, morfosintacti-
cos y léxicos de la variedad linguistica regional.
. Comparacion entre variedades regionales y so-
cioculturales en discursos orales y escritos.

. Sistematizacion de marcaslingiiisticas a través
del analisis de ‘mensajes de los medios de comu-
nicacién: revistas, discursos, radio, television.

. Adecuacioén del registro a la situacién comuni-
cativa: formal e informal.

. Sistematizacion de los registros formales de la
lengua estandar escolar.

. Reconocimiento de texto y no texto.

* |dentificacion de las propiedades textuales en
narraciones, descripciones, instrucciones y expo-
siciones.

. Sistematizacion de adecuacion: propdsito co-
municativo constante, formalidad, especificidad.
* Clasificacion de textos segun la funcion y trama:
cuentos (con descripciones, narraciones) didlogo,
revista o periddico (noticia - chiste - publicidad).

. ldentificacion de formatos textuales: la noticia
- la propaganda - la publicidad.

. Anélisis de formas globales: superestructura na-
rrativa y argumentativa.

. Sistematizacion de significados globales o ma-
croestructuras: leyendas, cuentos, relatos, pro-
ducciones regionales, chistes.

* Reconocimiento de informaciéon conocida y
nueva.

. Empleo de conectores en textos narrativos y
expositivos (causa, efecto, témporo - espaciales).
. Identificacion y uso de sustitucién y elipsis.

. Identificacién de oraciones y construcciones.
* Confrontacion de estructuras.

QUINTO ANO
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Disefio Curricular de Formosa

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

« Clasificacién de oraciones segun la actitud del
hablante.

« Concordancia.

. Clases de palabras.

. Género y numero de sustantivos y adjetivos:

. El verbo.

. Familia de palabras.

« Agrupacién de palabras.

. Convenciones ortograficas.

. Fonemas y grafemas.

. Empleo funcional de proposiciones subordina-
das (sustitucién - reduccién - ampliacion).

« Identificacién y uso de oraciones segun la acti-
tud del hablante: enunciativas, interrogativas, ex-
clamativas.

. Transformacioén de oraciones a partir de la va-
riacion de la actitud del hablante.

* Sistematizacion de las palabras o expresiones
gue manifiestan duda, deseo, negacion, afirma-
cion y exhortacion. Fijacién de su correcta orto-
grafia.

. Sistematizacion de normas de concordancia en-
tre sustantivo y adjetivo, sustantivo y verbo.

. Identificacion y analisis en producciones orales
y escritas: sustantivos, adjetivos, verbos, adver-
bios, pronombre, flexién pronominal.

* Empleo de género y nimero de sustantivos y
adjetivos. Grado comparativo.
. Confrontacion.

* ldentificacion y uso adecuado de correlacién
de formas verbales.

* Sustitucion.

. Sistematizacién de paradigmas de verbos de
irregularidad coman.

. Formacion de palabras por derivacion, prefijacion
y composicion, Formacion de subsistemas lexicos
de esfera semantica, homonimia y polisemia.

. Andlisis de relaciones de semejanza: sinonimia
- hiponimia.

Organizacién de mapas conceptuales y mapas
semanticos.
« Uso del diccionario.

. Sistematizacién y fijaciébn de convenciones or-
togréaficas: palabras terminadas en cién, palabras
gue comienzan en bi - bis, palabras terminadas
en bilidad, palabras que empiezan con bu - bur -
bus,. Palabras terminadas en ave - evo - eva, pa-
labras terminadas en ivora - ivoro, palabras ter-
minadas en gion - aje - jero - jeria. Verbos termi-
nados en cer - cir, Palabras terminadas en icie -
icio. Diminutivos terminados en cito- cito - cillo.
Aumentativos terminados en azo.

. Aplicacién de reglas de tildacion.

. Acentuacion de monosilabos.
. Correspondencia lengua oral / lengua escrita.

QUINTO ARNO
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' Capitulo 11

>

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Concurrencia de vocales.
Silabeo.

. Pausa y puntuacion.

EJE: LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUAL ES

* Reconocimiento de diptongos y triptongos.

* Reconocimiento de acentuacion.

. Formulacion y aplicacion de reglas de silabeo
ortogréfico.

. Pronunciacién de oraciones, palabras y grupos
fonicos.

. Empleo de signos de puntuacion: punto final,
punto aparte, coma en enumeraciones, signos de
interrogacion y exclamacion, puntos suspensivos,
dos puntos, raya de dialogo.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

LITERATURA ORAL

. Contexto social. (Actores de la cultura oral).

« Memoria de la comunidad. (Herencia,, tradicion).
. Leyendas, cuentos folkldricos, fabulas, mitos.
. Aspectos especificos de la narrativa oral.

. La croénica: caracteristicas y asuntos.

* Culturas en contacto.

. Juegos del lenguaje: formatos, adivinanzas,
chistes, colmos.
* Coplas, canciones, romances.

LITERATURA AUTORAL

* Poesia.
. Asunto, ritmos y rima, estrofa, repeticiones
comparaciones y metéaforas.

. Narrativa.

Secuencia candnica. Nociones de personajes, lu-
gar, espacio, orden, punto de vista, argumento.
Historieta. Caracteristicas-

. Teatro.
Personaje, didlogo teatral. Conflicto, texto y re-
presentacion.

. Escucha, registro, memorizacion y reproduc-
cion oral de cuentos folkléricos, fabulas, mitos.
. Puesta en contacto con testimonios culturales
comunitarios.

* Caracterizacién de leyendas, fabulas, mitos y
crénicas.

« Reescritura de mitos.

* |dentificacion de aspectos especificos de la na-
rrativa oral.

. Reconocimiento y registros de aportes de cul-
turas en contacto (canciones, dichos, tradiciones,
etc.).

« Produccién de juegos del lenguaje.

. Produccién de efectos de polisemia y ambigle-
dad en los chistes.

* Produccion de canciones y poemas breves con
énfasis en los recursos apreciados en la poesia
autoral.

. Lectura silenciosa y en voz alta de poesias.

« Exploracion de recursos expresivos.

. Elaboracién y produccion de formas de organi-
zacién y de recursos expresivos de poesias.

* Seleccion y produccion de poemas para armar
una antologia.

* Lectura y produccion de cuentos con recursos:. mo-
dificaciones del orden cronoldgico, voces y finales.

. Recopilacién y reescritura de cuentos.

. Reconstruccidn de secuencias narrativas en his-
torietas.

« Produccién de historietas.

* Reconocimiento y caracterizacion del hecho
teatral.

QUINTO ANO
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Disefio Curricular de Formosa
' EG.B.1y2

>

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

SEXTO ANO

LENGUA ORAL.

CONTENIDOS CONCEPTUALES

. Diferenciacién entre texto teatral y espectaculo
teatral.

* Caracterizacion de personajes.

« Produccién de dialogo teatral breve.

. Representacion con titeres, siluetas, marionetas
de obras sencillas.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. La conversacion espontanea.
Lengua coloquial y estandar.

« Signos linguisticos y paralinguisticos.

« Férmulas sociales.

. Apertura y cierre de didlogos formales.

* Consignas.

« Cuestionario.

. La escucha.

« Narracion y renarracion.

. Exposicion con ficha de apoyo.

. Adecuacion a la situacion comunicativa (desti-
natario, coherencia temaética, intencionalidad del
emisor).

. Identificacion de variedades linguisticas y regis-
tros..

* Participacion en comunicaciones en contextos
formales (mesa redonda, debate).

« Uso de los signos linguisticos y paralinguisticos
con complejidad creciente.

. Empleo de formulas de saludo y despedida en
contextos formales fuera del ambito escolar.

* Utilizacion de formulas de tratamiento.

. Participacion activa en intercambio con formas
basicas de cooperacion.

. Reconocimiento de la intencionalidad explicita
(saludo - demanda - agradecimiento).

. Elaboracién de instrucciones orales seriadas y
complejas (reglamentos y recomendaciones).

. Elaboracién de un cuestionario para entrevista
grupales con diversos destinatarios (artistas, poli-
ticos, economistas).
* Disefio de encuestas simples relacionadas con
temas de interés social y comunitario, ajustando-
se a un protocolo.

* Escucha en presencia de interlocutores (reglas
de juego - reglamentos).

. Escucha a través del teléfono y radiocomunica-
ciones.

« Comprension de la intencionalidad explicita en
comunicaciones interpersonales y de los medios
de comunicacion social.

* Practica de toma de notas.

. Narracién de hechos reales y situaciones ima-
ginadas.

. Elaboracién de textos expositivos con soporte

gréafico (lengua escrita).
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Capitulo 1

>

| CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDO PROCEDIMENTALES

. Descripcion.

e Argumentacion.

s Vocabulario.

. Teatro. Dramatizacién

LENGUA ESCRITA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

* Caracterizacion de objetos, lugares, personas,
procesos (procesos de industrializacion de bienes
vy servicios).

* Jerarquizacién y ordenamiento de la informacién.

e

¢ Fundamentacién a partir de esquemas dados.

® Uso del vocabulario estdndar y disciplinar.

e Prictica de la pronunciacién, articulacidén, en-
tonacién. .

. Préactica dindmica a través de exposiciones vin-
culadas con las disciplinas escolares.

. Participacion en actos escolares, ferias de lengua.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

LECTURA

« Funciones de la lectura.
Propositos.

. Portadores de texto - libro.

Paratexto - lectura global y anlisis.

Lectura de los medios de comunicacion social:
periddico, publicidad gréafica y audiovisual.

. Estrategias cognitivas de lectura.
Prelectura.

Lectura.

Poslectura.

. Estrategias lingiisticas de lectura.

. Reconocimiento de los elementos de la situa-
cion comunicacion en actos de lectura en situa-
ciones cotidianas, escolares y extra - escolares.

. Identificacion y busqueda del material en fun-
cion de un propdsito determinado (mapa - se-
mantico - cuadro sindptico).

. Reconocimiento de la funcion social de los tex-
tos, a partir de las siluetas y portadores textuales
de la vida cotidiana y del ambito escolar.

. ldentificacion de diferentes siluetas textuales
en relacion con el contenido y la estructura.

* Reconocimiento e integracion de los elementos
paratextuales en la lectura significativa del texto:
tapa - contratapa - solapa - indices - notas - pro-
logos - epigrafe - citas - titulares - subtitulos.

. Interpretacion de cuadros, gréaficos, mapas con-
ceptuales.

. Anticipacion del contenido del texto a partir
del portador y silueta textual, elementos paratex-
tuales.

. Lectura del texto basandose en la informacion
explicita e implicita.

* Verificacion de las hipotesis predictivas identi-
ficando las marcas linglisticas.

. Cotejo y analisis de interpretaciones y funda-
mentaciones.

« Reconocimiento de la estructura textual.

« Discriminacion de informacién nuclear y peri-
férica.

. Jerarquizacion de la informacion.

* |dentificacion de hechos y opiniones en el texto.

SEXTO ANO
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Disefio Curricular de Formosa
EG.B.1y2

>

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

« Diccionario - biblioteca..

ESCRITURA

« Funciones de la escritura.
. Propdsitos de escritura.

. Oralidad y Escritura.

. Semejanza y diferencias.

. Estrategias de Escritura.
Cognitivas y Linguisticas.

« Reconocimiento de relaciones en el interior del
texto: causa - efecto - correlaciones temporales.
. Reconocimiento de la intencionalidad explicita
en los textos leidos.

. Seleccion de estrategias de lectura adecuadas a
la modalidad discursiva.

« Practica sostenida de la lectura en el aula o en
bibliotecas de textos completos y significativos.
. Préactica en el manejo de la biblioteca escolar.
* Organizacién de sesiones de lectura.

. Uso de diccionarios - consulta bibliogréfica.

. Reconocimiento de la funcién social y personal
de la escritura.

« Clasificacion de los textos de acuerdo con la
funcién predominante.

. Sistematizacion de diferencias entre mensajes
orales y escritos para el control de la comunica-
cion escrita.

. Resolucién de problemas planteados por el pa-
saje de la oralidad a la escritura.

PLANIFICACION

. Planteo de la situaciébn comunicativa: qué escri-
bir - a quién - para qué - con que formato.

. Caracterizacion del propésito de escritura y del
destinatario.

. Adecuacion del vocabulario al receptor y al tema.
. Explicitacién del contenido global del tema.

. Ampliacién de la informacién incorporando
detalles.

. Eleccion del tipo de texto en funcién de la si-
tuacion planteada: reglamento - revista o periodi-
co escolar, cuentos con descripciones / narracio-
nes / diélogo, solicitud sencilla.

. Elaboracién y desarrollo del plan textual segin
el formato seleccionado.

ESCRITURA
« Escritura convencional.
REVISION

. Revision del escrito en funcién de lo planifica-
do inicialmente y reescrituras sucesivas para ajus-
tarse a la normativa linguistica y a los propdsitos
de escritura.

* Revision para completar ideas, eliminar repeti-
ciones, parafraseo.

SEXTO ANO




CONTENIDOS CONCEPTUALES

Capitulo 11
Lengua

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

CONVENCIONES BASICAS DE LA ESCRITURA
. Tipos de letras.

. Aspecto notacional.

. Signos de puntuacién.

« Ortografia.

* Tildacion de palabras.

* Empleo correcto de los distintos tipos de letras.

. Uso desangria.
« Uso adecuado de los péarrafos en la organiza-
cion de los textos.

. Empleo correcto de los signos de puntuacion:
punto - dos puntos - coma - punto y coma - Sig-
nos de interrogacion - exclamacion - guion de dié-
logo - puntos suspensivos - paréntesis - comillas.

. Control de la ortografia del escrito.
. Sistematizacion de las reglas ortograficas.

. Uso de tilde en palabras compuestas.
* Escritura al dictado.

EJE: REFLEXION ACERCA DE LOS HECHOS DEL LENGUAJE

CONTENIDOS ‘CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

« Situacién comunicativa.
. Actos de habla.

. Codigo, lengua, variedades, registros.

* Nocion y empleo de lengua estandar.

« Texto.

. Coherencia global.

. Reconocimiento de la situacion comunicativa
para poder seleccionar el registro adecuado (for-
mal o informal).

. Identificacion de los actos de habla en situacio-
nes comunicativas cotidianas (pedidos, promesa,
consuelo, autorizacion, etc.).

. Sistematizacion de conceptos: cddigo, lengua,
variedad y registro, a partir de discursos orales y
escritos.

« Aplicacion de dichas sistematizaciones en di-
versos discursos sociales: ‘medios de comunica-
cion, disciplinas escolares.

* Manejo con seguridad creciente de registros
formales de la lengua estandar escolar.

. Sistematizacion del concepto de texto.

. Demostracién del manejo de las propiedades
textuales en la producciones orales y escritas.

. Clasificacién de textos segun funcion y trama:
cuentos (con descripciones, narraciones y dialo-
gos) revistas o periddicos (noticias - publicidad -
propaganda).

. Componer textos acordes con formatos:
-Reglamentos de juegos o deportes.

-Noticias para la revista o periddico escolar.
-Solicitudes sencillas.

. Analisis de formas globales: superestructura na-
rrativa y conversacional.

. Sistematizacion de significados globales o ma-
croestructuras en: leyendas, cuentos, relato, his-
torietas.

. Reconocimiento de informacion conocida y

SEXTO ANO
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

« Cohesion.

. Oracién y proposicion.

. Clasificacién de oraciones segun la actitud del
hablante.

. Clases de palabras.

. Género y namero de sustantivos y adjetivos.

« El verbo.

. Familia de palabras.

. Agrupacién de palabras.

. Convenciones ortograficas.

. Sistematizacién en textos variados de conexién
implicita y explicita.

. Aplicacién de conectores que sefialen relacio-
nes de: adicidn, disyuncion, causa, efecto y tém-
poro - espaciales.

* Uso adecuado en las producciones orales y es-
critas de cohesidon referencial.

. Reconocimiento y uso de sustitucion, elipsis y
referencia.

. Diferenciacién funcional de proposiciones su-
bordinadas adjetivas y adverbiales (sustitucion,
ampliacion, reduccién de estructuras).

* Confrontacion de estructuras.

. Empleo de oraciones segun la actitud del ha-
blante: enunciativas, interrogativas, exclamativas,
dubitativas, desiderativas.

* Sistematizacion de las palabras o expresiones
gue manifiesten duda, deseo, negacion, afirma-
cion y exhortativa. Fijacion de su correcta orto-
grafia.

« Reconocimiento de modalidades.

. Sistematizacién y aplicacién de clasificaciones
semanticas.

. Sistematizacion de nociones de atraccién gené-
rica y variacion generica.

. Reconocimiento del género a través de la con-
cordancia.

. Sistematizacion de correlacion de formas ver-
bales.

« Utilizacion de la correlacién verbal adecuada
en los propios escritos.

. Sistematizacion de paradigmas de verbos de
irregularidad coman.

. Formacion de palabras por derivacion, prefija-
cion, composicion y parasintesis

* Organizacion de mapas conceptuales y mapas
semanticos.
. Sistematizacién de subsistemas lexicos: campo
semantico, esfera seméntica, homonimia y polise-
mia.
« Uso del diccionario.

. Sistematizacion de casos de correspondencia
ortogréfica.

. Sistematizacién y fijacibn de convenciones or-
togréficas: palabras con prefijos bi - bis - biz. Sus-
tantivos terminados en: bilidad. Adjetivos termi-
nados en: bundo - a. Adjetivos terminados en: ivo
- iva. Formas verbales de: estar, andar, tener e ir.

SEXTO ANO
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Tildacion.

« Silabeo.

EJE: LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Qué se escriben con b - v. Terminaciones: tu - tos
- sor - cién. Terminaciones: SO - sor - sorio - Sivo
- sible sién. Terminaciones: cito / a, ecito / a, ce-
cito /a. Adjetivos terminados en: /az, o / iza.

. Sistematizacion y uso de reglas de acentuacion
de: pronombres enfaticos, pronombres demostra-
tivos, adverbios terminados en mente.

. Aplicacién de reglas de tildacién en casos es-
peciales.

. Aplicacion de reglas de silabeo ortogréfico.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

LITERATURA ORAL

. Contexto social. (Actores de la comunidad).

* Memoria de la comunidad. (Herencia, tradi-
cién).

. Leyendas, fabulas, mitos, superticiones.

. Caracteristicas de los formatos de mitos y su-
persticiones.

« -La cronica: caracteristicas de los formatos de las
cronicas familiares, regionales.

* Culturas en contacto (Migraciones).

* Juegos del lenguaje: formatos. Caracteristicas.
. Canciones, poemas descriptivos: caracteristicas
de las letras de canciones y de los poemas des-
criptivos.

LITERATURA AUTORAL

« Poesia.
Asunto, ritmos y rima, estrofa, repeticiones, com-
paracion y metéforas.

« Narrativa.

Secuencia narrativa. Nociones de personajes, lu-
gar, espacio, orden, punto de vista, argumento.
Historieta. Caracteristicas.

. Recuperacién y registro* de temética y sentido
de cuentos folkléricos, mitos y supersticiones.

« Puesta en contacto con testimonios culturales
comunitarios.

« Caracterizacion de mitos, supersticiones, cronicas.
. Reescritura de mitos y superticiones.

« Produccién de crénicas familiares, regionales.

. Reconocimiento y registros de aportes de cul-
turas en contacto (estructuras poéticas propias de
la region).

« Produccién de juegos del lenguaje.

. Produccion de efectos de polisemia y ambigue-
dad en los chistes.

. Produccién de canciones y poemas breves con
énfasis en los recursos apreciados en la poesia
autoral.

. Lectura silenciosa y en voz alta de poesias.

. Reconocimiento de recursos expresivos.

. Elaboracién y produccion de formas de organi-
zacién y de recursos expresivos de poesias.

. Seleccion y produccion de poemas para armar
una antologia.

* Lectura y produccién de-cuentos con recursos:
modificaciones del orden cronoldgico, voces y fi-
nales.

. Recopilacién y reescritura de cuentos.

. Renarracion desde una focalizacién selecciona-
da en el relato.

« Produccion de historietas.

SEXTO ANO
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CONTENIDOS CONCEPTUALES CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Teatro. . Reconocimiento y caracterizacion del hecho

Personaje, didlogo teatral. Conflicto, texto y re- teatral.

presentacion. . Diferenciacion entre texto teatral y espectaculo
teatral.

. ldentificacién del conflicto.

. Caracterizacion de personajes.

. Interpretacién de acotaciones.

. Produccion de textos draméticos breves: dialo-
gos y acotaciones.

. Representacion con titeres, siluetas, marionetas
de obras sencillas.

3.2.3 CONTENIDOS ACTITUDINALES

CONTENIDOS ACTITUDINALES

PRIMER CICLO E.G.B.

. Confianza en las propias posibilidades de comunicarse con otros a ‘través del len-
guaje oral y escrito.

. Escucha y respeto por la palabra del otro.

* Disposicién para acordar y respetar las reglas que posibiliten los intercambios co-
municativos.

. Participacion en la identidad cultural a través de las creaciones orales y escritas
qgue ofrece la comunidad.

. Placer de poder usar creativamente el lenguaje.
. Reflexion sobre la produccion propia y la de los otros.

Interés en participar en comunicaciones verbales y no verbales superando inhibi-
ciones.

SEGUNDO CICLO E.GB .

. Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas linguisticos.
. Seguridad en la defensa de sus argumentos y flexibilidad para modificarlos.
. Respeto por las producciones de otros hablantes.

. Valoracion de la identidad cultural como base de la apreciacion de la lengua es-
tdndar compartida por toda la comunidad.

. Desarrollo de una posicién reflexiva ante los mensajes de los medios de comuni-
cacion.

. Valoracién del trabajo cooperativo para el mejoramiento del intercambio comuni-
cativo.
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« Reflexion critica sobre los resultados obtenidos en las producciones orales y escritas.

« Desarrollo de criterios de seleccion frente a los mensajes de los medios masivos
de comunicacion.




Disefio Curricular de Formosa
NN EG.B.1y2

ORIENTACIONES DIDACTICAS .
El desarrollo de los ejes: Lengua oral, con sus manifestaciones habla/escucha y len-
gua escrita lectura/escritura, implica la habilidad en el manejo de dos competencias bisicas:
compresién y produccién de discursos.

Resulta fundamental que los alumnos, desde el primer afio, identifiquen con claridad
cada situacién comunicativa en la que participan o que analizan, reconociendo el propésito
especifico de la misma, para que contextualicen su produccién oral y escrita, a fin de lograr
la eficacia del mensaje, con adecuacién de variedades y registros. Se ha de tratar de que re-
conozcan que cada emisor produce un texto que dice algo, dirigido a alguien, con propdsi--
to reconocible, en una situacién comunicativa concreta.

El desarrollo y enriquecimiento de la lengua oral es un propésito fundamental de la
E.G.B. - )

La escuela es el 4mbito de apropiacién de la lengua estindar y el de reconocimien-
to de los contextos formales y de las caracteristicas de los textos que circulan en ellos.

Compete a la escuela proporcionar situaciones comunicativas en lengua oral, tanto
cotidianas como diferentes de las habituales: conversaciones, discusiones, debates, exposicio-
nes, dramatizaciones, canciones, juegos verbales, favorecen el enriquecimiento del vocabula-
rio con el aprendizaje de nuevas palabras relacionadas en campos de sentido y esferas se-
mdnticas y la incorporacién de nuevos registros, indispensables para el desempefio en con-
textos diversos, especialmente los més formales.

Las instancias de trabajo grupal proporcionan ocasiones para el intercambio comu-
nicativo, la discusidn, la reflexién y la formacién de opinién.

Resulta fundamental asimismo la ensefianza de la comprensién lectora a través de la
frecuentacién de variados textos, tanto ficcionales como no ficcionales que fac111ten la forma-
cidén, la profundizacién de saberes y también favorezcan la recreacidn.

El educador organizard experiencias grupales e individuales de lectura, con variedad
de formatos discursivos, a través de los que se ejercitard, sistematicamente, el proceso lector.
El docente adulto operard como modelo lector.

La comprensidn de la lectura supone estrategias de hipotetizacién, predicciones, an-
ticipaciones, inferencias, reconocimiento de los recursos lingtisticos, 1éxico especifico y te-
matica abordada.

La organizacién de secuencias, la recuperacién de detalles, la elaboracion de resa-

_menes o sintesis, la identificacién de temdticas, la relacién entre formato y comprension se

ejercitardn a través de miltiples ejemplos con diversos tipos textuales y con experiencias co-
tidianas de lectura grupal e individual.

La biblioteca del aula y en la E.G.B. la biblioteca escolar y comunitaria si la hubie-
ra, con abundante material de literatura, disciplinar e instrumental como diccionarios y enci-
clopedias deben incorporarse como recurso indispensable a fin de desarrollar y profundizar
a través de la lectura de multiples textos, niveles de interpretacion, reflexién y critica.

Los elementos del paratexto colaboran en la comprensién textual, Las contratapas,
los prélogos y los indices cumplen funcién de anticipacién textual, ya sea porque resumen
-el contenido del texto o activan en la memoria del lector una red de conocimientos concep-
tuales o linglisticas. Las ilustraciones favorecen la representac1on mental de la situacién o el
mundo de referencia del texto.
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Con referencia al desarrollo del Eje Literatura, la escuela debera ofrecer oportunida-
des de contacto y disfrute de variedad de textos correspondientes a variados géneros discur-
sivos y en particular a las producciones de la region.

La literatura oral formosefia poco explorada en el &mbito escolar ofrece diversas ver-
tientes que reflejan costumbres, valores,, creencias de la zona: relatos, canciones, refranes.

Es necesario que en la escuela se lean textos pertenecientes a la literatura regional,
nacional y universal.

Se tratara de proporcionar libros variados, abundantes e interesantes y ademas:
tiempo libre para disfrutar de ellos.

lugar y clima adecuados para la lectura.

un adulto lector que guie y estimule al nifio.

En sintesis, se intentara crear en lugar propio para la literatura como espacio dife-
renciado dentro de los otros discursos sociales.

En la escuela los alumnos han de aprender a escribir. Para responder a este desafio
la escuela tendrad que replantearse cuestiones fundamentales: para qué y para quién se escri-
be en ella, como se ensefia en la escuela, qué es escribir.

El educador generara en el aula situaciones de escritura que propongan la produccion
de una variedad de textos, a semejanza de la variedad de textos que circulan socialmente.

La escritura posibilita y requiere planificar, textualizar y revisar.

Estos procesos son simultaneos y recursivos y estan determinados por el tipo de tex-
to de que se trata. Estos son momentos en que se posibilita la reflexiéon y la sistematizacion,
sin las cuales no es posible el aprendizaje.

Se trabajara con distintos tipos de textos y formatos, generando estrategias a partir
de los intereses de los alumnos con estimulo hacia la produccion de textos variados y abun-
dantes.

El docente estimulara el desarrollo, expansion y ampliacidon de las primeras ideas y
los nucleos informativos o narrativos mediante modificaciones, informaciones secundarias y
detalles.

En los textos concretos de los alumnos y en textos de ejemplificacion y revision se-
leccionados por el docente, se trabajara la céherencia textual, la cohesion, la adecuacion y la
correccion.

La conceptualizacion del lenguaje articulado en la etapa de apréndizaje instrumental de
lalengua escrita:

Como contenido de aprendizaje, supone que los docentes propongan multiples ta-
reas para que los alumnos y las alumnas comprendan que los textos y discursos son unida-
des significativas a través de las cuales las personas se expresan.

Estos textos se dividen o articulan en unidades que tienen forma y significado (pa-
labras), a su vez las palabras (primera articulacion) se dividen o articulan Segunda articula-
cion, silabas letras), en otras unidades menores (fonemas>.

En el texto escrito cada letra (grafema) es una representacién no exacta de los fone-
mas de la lengua oral.
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Estos niveles de articulacién deben conceptualizarse desde el primer ciclo. Los alum-
nos seran confrontados con textos completos de distinta extension.

Dentro de los textos discriminaran palabras y dentro de ellas las letras.

El trabajo de escritura consiste en comprender el sistema de doble articulacion del
texto a la palabra y de esta a la letra, en un movimiento continuo de ida y vuelta, que no
pierda al texto como unidad discursiva de significado y que focalice a la palabra como uni-
dad basica, y a la letra como unidad contrastiva.

Es fundamental que a través de los afios y ciclos, el vocabulario de reconocimiento
y de uso reciba un tratamiento sistematico y sostenido.

Las redes de palabras, familias de palabras y campos semanticos organizan las cone-
xiones en el Iéxico.

La lectura cotidiana de textos de las distintas disciplinas debe brindar oportunidades
para identificar el significado de las palabras a partir del contexto lingiistico (cotexto) para
luego verificar el significado correcto.

La consulta a diccionario (de uso, de dudas, de sinénimos, etimoldgicos) con fines
especificos, es un procedimiento que debe ser ensefiado.

La significacién, los enunciados, discursos y textos, y las unidades como la oracion,
la palabra, las unidades morfoldgicas, fonolégicas deben tratarse en forma interrelacionadas
y con referencia constante al significado que contribuyen a transmitir.

Aun cuando en periodo inicial de aprendizaje de la escritura se focalicen unidades
minimas como la palabra, la silaba o la letra, debe establecerse permanente relacién con los
contextos y valor significativo de las palabras o con el funcionamiento de las unidades mini-
mas en la diferenciacién de significados.

En relacion con la reflexion acerca de los hechos del lenguaje, la sistematizacién de
experiencias linglisticas aparece cuando el nifio que ingresa en la escuela, poseyendo reglas
de funcionamiento de su propia lengua, puede abstraer, generalizar y registrar diferentes usos
y se cuestiona sobre los mismos.

La escuela debera brindar un espacio que favorezca la actividad reflexiva del nifio so-
bre su propio lenguaje y en el que alumnos y maestros reconstruyan el conocimiento linguisti-
co a partir del andlisis critico de las producciones propias y ajenas (cuentos, cartas, recetas).

La sistematizacion se hace posible cuando un mismo problema se ha encontrado va-
rias veces en diferentes situaciones de comprension y produccion.

Se profundizara la reconstruccién de las regularidades y normas a fin de aplicarlas
en instancias de produccién oral y escrita.

Los principios normativos, el sistema ortografico deben ser compartidos y puestos en
acto en la escuela en las diversas disciplinas y situaciones de intercambio formal.

A través del monitoreo o autocontrol de las producciones escritas, los alumnos iden-
tificaran los problemas para acudir al diccionario y remediar la ortografia.

En el primer ciclo se insistira en el aprendizaje de correspondencias entre letras y fo-
nema (o un fonema, una letra) y los casos en que hay una situacion alternativa y fija a la fal-
ta de correspondencia (ej. qu, gu).

Los casos de falta de correspondencia seran mostrados a través de ejemplos y mo-
delos de escritura, sin insistir en el aprendizaje de reglas.
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Desde el segundo ciclo, se trabajara sistematicamente con la ortografia de reglas ba-
sicas y con la consulta asidua al diccionario, como proceso de normalizacién habitual antes
de socializar los escritos.

Es necesario que en las escuelas se ensefien los usos comunicativos del lenguaje tan-
to en lo relativo a hablar y escuchar como a leer y escribir, vinculandolas de manera explici-
ta con los contenidos de la reflexion sobre-los hechos del lenguaje y con procedimientos es-
pecificos que desarrollen el desempefio auténomo de los alumnos/as, para optimizar las in-
teracciones y las estrategias de resolucion de los problemas comunicativos.

Algunas consideraciones acerca de la evaluacién en lengua:

Conviene pensar en criterios comunes de evaluacion para la comprension, de lengua
oral y lengua escrita, por ejemplo:

Adecuacion de los cursos de accion que siguen los alumnos a partir de consignas
orales y escritas.

Precisién en la forma en que los alumnos reproducen oralmente consignas orales
y escritas para transmitirlas a otros.

Precisién con la que toman nota de mensajes orales.

Precision en las renarraciones.

Para evaluar la produccién oral los criterios pueden ser:

Adecuacion del discurso producido a la situacion en que se emite: tipo de discur-
so, pertinencia del tema, adecuacién al interlocutor.

Empleo de repeticiones que contribuyen a la comprensién cuando se expone.
Articulacién y tono.

Mantenimiento del tema del cual se estd hablando.

Para evaluar la produccion escrita los criterios pueden ser:

Adecuacion del escrito a las condiciones generales que definen un texto: ilacion
I6égica de las partes, concordancias, mantenimiento de un tema.

Respeto por el tipo de texto solicitado.
Organizacion en la pagina, presencia de titulos, subtitulos, parrafos.

Sistema de tiempos verbales en relacion con el tipo de texto: pretéritos en la na-
rracion, imperativos o infinitivos en los instructivos.

Mantenimiento de la persona gramatical.
Correcta utilizacién de elementos cohesivos.
Correcta utilizacion de referencias pronominales.
Puntuacion interna a la oracion.

Puntuacion interoracional.

Repertorio léxico utilizado.

Ortografia.
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Para evaluar el proceso de escritura se podra tener en cuenta:
Identificacion de los propositos de la escritura.
Identificacion del destinatario.

Selecciéon del formato.

Generacion de ideas.

Redaccién de planes y borradores.

Revisiones parciales.

Interacciones de evaluacién de los escritos.

Textualizacion.

4.1 ARTICULACION DEL PRIMER CICLO DE EGB CON EL NIVEL INICIAL

La condicidn de base para la articulacion es el conocimiento de la propuesta didac-
tica del nivel anterior y sus objetivos fundamentales. Por ello transcribimos aqui, para los do-
centes de la E.G.B., los conceptos principales de las Orientaciones Didacticas del Nivel Ini-
cial para que conozcan sobre que contenidos han trabajado los nifios que provienen de este
nivel y refuercen los saberes sin redundancias innecesarias, pero con responsabilidad respec-
to de las lineas de trabajo deseables para el pasaje a la E.G.B.

El Documento de Nivel Inicial dice:

En el Nivel Inicial los/as nifios/as formosefios deben desarrollar su lengua oral en
un contexto que no es el familiar y confrontarse con cuestiones tales como:

Qué lenguaZas se hablan en su hogar, qué lenguas se hablan en su comunidad?
Cuéndo se usa una lengua, cuadndo se usa la otra?

Cuanto se comprende y cuanto se habla cada una de esas lenguas?

Para qué sirve aprender o desarrollar el espafiol?

También deben plantearse las primeras preguntas en torno a la lengua escrita:
Para qué aprender a leer y escribir?

El funcionamiento del sistema de escritura: Como se escribe? Cudl es el cédigo?

El acto de leer: Qué es leer? COmo se hace para comprender un texto descono-
cido? Qué constituye la actividad lectora?

Una propuesta pedagodgica integral destinada a los nifios de este nivel debe tener co-
mo proposito el buen desarrollo de la lengua oral, una buena coordinacién motriz, el desa-
rrollo de la funcién simbodlica, la familiarizacion con la lengua escrita. El desarrollo previo de
ninguno de ellos serd un requerimiento que impida el trabajo simultaneo con los restantes.
La escuela debe estimular la adquisicién y aprendizaje tanto de destrezas como habilidades
implicadas en el aprendizaje de la lengua oral y escrita.

Desde la concepcién de trabajo cooperativo e interactivo, la tarea pedagdgica se
orientard hacia la proyeccién de acciones conjuntas de docentes y alumnos, que impliquen
necesidades reales de comprender y producir mensajes orales y escritos (escuchar-hablar,
leer-escribir) como verdaderos usuarios del lenguaje. Se tendran en cuenta las interacciones
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de los nifios y entré los nifios y los docentes, es decir la posibilidad de sentirse bien traba-
jando juntos, eschandose y cooperando entre ellos. Los contenidos procedimentales abordan
junto con los actitudinales este aspecto.

LENGUA ORAL

El abordaje de la problematica de la ensefianza de la lengua oral debe reconocer, so-
bre todo en nuestra provincia, las particularidades de la variedades linguisicas de la region
(variedades del espafiol, Nee yoparé, etc.). Este reconocimiento de dichas variedades lingiiis-
ticas de los miembros de la comunidad permitira fomentar entre los/as alumnos/as, y docen-
tes una actitud de respeto hacia los usuarios de dichas variedades. Es imprescidible que el
docente extreme los medios para lograr ser comprendido por los nifios. A su vez, seleccio-
nara situaciones en las que ha de mostrarse como usuario de la lengua oral estandar de la
provincia.

Para nifios de zonas rurales, comunicarse oralmente puede no responder a su cultu-
ra. Esto no implica ausencia de pensamiento, ni impide la tarea docente (en el sentido de
proponerles a los nifios actividades estimulantes durante este periodo de recepcion activa ge-
neralmente caracterizado por el silencio). Es posible que su actividad intelectual de la escu-
cha atenta, de la comprension y de la produccion se manifieste a través de distintos sistemas
simbdlicos (dibujos, gestos, juegos, cantos).

En este sentido decimos que los contenidos de lengua oral deben ser ‘ensefiados
por la escuela y requieren. de la intervencion del docente. Esto significa que partiendo de los
saberes espontaneos de los que los/as nifios/as disponen, “saber hablar y escuchar” en de-
terminados contextos, la escuela debe conducir la reflexién y el uso de la lengua oral en nue-
Vvos contextos cotidianos, escolares, que impliquen diferentes situaciones de enunciacion.

El docente estimulara la participacion de todos los/as alumnos/as, creando las con-
diciones afectivas para que los nifios y las nifias tomen la palabra, respetando el tiempo de
‘la recepcion activa, orientdndolos hacia su desempefio comunicativo, hacia la claridad de ex-
presion.

El desarrollo de la oralidad implicara propiciar la reflexién acerca de la necesidad de
adecuacion del mensaje seguin las intenciones, el destinatario y el tipo de discurso. de la am-
pliacion del vocabulario y de modos de expresidon que les permitira a los/as alumnos/as com-
prender y producir mensajes orales cada vez mas variados y extensos.

LENGUA ESCRITA.

Los/as alumnos/as del Nivel Inicial se acercaran paulatinamente a la construccién del
concepto de escritura mediante la exploracion del sistema de la lengua escrita en sus aspec-
tos linglisticos, comunicativos, graficos y convencionales. Esto implica entenderla no como
simple sistema de transcripcién del codigo oral, sino como un cédigo auténomo de represen-
tacion simbolica, que permite la comunicacion a distancia, la recuperacion de informacién a
largo plazo, la acumulacién y transmision de gran parte de la experiencia humana.

El trabajo de lectura, escritura y-reflexion sobre tipos de estructuras textuales es una
actividad recomendable en el -Nivel Inicial. Un tarea recomendable es censar los tipos de es-
critos que se utilizan en el entorno de los nifios en la escuela, en el barrio, en el pueblo y si-
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multdneamente tomar conciencia de que la escuela deberia ser un lugar de produccién de es-
crituras que se vuelven hacia la comunidad.

Es necesario que la escuela reproduzca para el acercamiento a la lengua escrita, con-
diciones similares a las que produjeron la adquisicion de la oralidad. Se privilegiara este as-
pecto funcional proponiendo situaciones de escritura que tengan significado para los nifios y
las nifias y a través de las cuales estaran familiarizandose desde temprana edad con formatos
de uso frecuente y necesario en la vida social.

Es importante que el nifio reflexione acerca. de que leer y escribir consiste en conci-
liar diferentes unidades lingiisticas: letras, silabas, palabras, oraciones,* texto.

LEC TURA

Leer comprensivamente requiere de la posibilidad de relacionar el contenido de lo
gue se lee con esquemas previamente adquiridos.

Para favorecer este proceso de comprension de la lengua escrita en el Nivel Inicial,
se deber&n proponer estrategias para que los/as nifios/as puedan reflexionar acerca de la di-
ferencia entre dibujo, icono y signo y del caracter simbodlico de la escritura.

El reconocimiento de las palabras escritas es un requisito en el proceso de lectura.
El lector adulto dispone de un diccionario mental con representaciones de palabras que in-
cluyen informacion fonoldgica, seméntica, sintactica y ortogafica de las mismas. El Nivel Ini-
cial debe estimular que, del mismo modo como el nifio por su dominio de la lengua oral dis-
pone de un repertorio de palabras que percibe y utiliza correctamente, aprenda a reconocer
un repertorio similar de palabras en el escrito. Cuanto mayor sea la frecuencia y mayor sea
la variedad de textos y las unidades de la lengua con que los nifios y las nifias se vinculen,
maés ricas seran las cadenas de informacién que puedan emplear y més rpido aprenderan.

Para favorecer los procesos de lectura en el nivel e recomienda:
Lectura de narraciones y re-narracion

La interaccién de los/ nifios/as con los adultos en experiencias de lectura de este ti-
po muestra modelos de lengua escrita, favorece la escucha atenta, sirve al desarrollo de la
comprension, de su lenguaje oral y de su sentido de estructura de la narracion. La recons-
truccién de las mismas facilita la comprension al renarrar sus diversos acontecimientos y al
ordenar las imagenes de la secuencia. Ordenando iméagenes (organizadores visuales), recons-
truyendo los acontecimientos, construyen una representacion interna de la narracion.

El estilo de lectura del docente al enfatizar palabras-clave o ideas fuerza de un tex-
to influye sobre la comprension de lo leido y las preguntas que realiza (organizadores verba-
les) tienden a recuperar informacion relativa a la estructura narrativa a la vez que proporcio-
na a los/as nifios/as un modelo de cdmo producir ellos mismos sus propias narraciones (“Ha-
bia una vez.. ./Un dia.. ., pero de pronto.. ., entonces.. ., por fin...*).

La posterior dramatizacion de la narracién, el dibujo y las escrituras espontaneas, asi
como los comentarios libres del grupo con posterioridad a la lectura son actividades que re-
fuerzan las estrategias de comprension lectora puestas en juego por la lectura y la re-narra-
cion. Situaciones como las desarrolladas contextualizan y dan sentido a las escrituras espon-
taneas de los/as nifios/as.

Q La biblioteca de aula
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El trabajo diario con la biblioteca del aula es fundamental. El docente debera ayudar
a los/as nifios/as a:

- descubrir todos los libros de la biblioteca, manipularlos y hojear los titulos,

- elaborar criterios de clasificacién y un cédigo de designacion (por ejemplo con un
color o un icono comprensible por los nifos),

- ordenar los libros y retener el modo de ordenamiento,

- crear interés por la lectura de los libros de la sala.

propiciar preguntas del tipo:
- como elegir un libro? cémo retirarlo a préstamo?
- Como encontrar informacion?

- Qué tienen en comun y qué de diferente un libro de cuentos, por ejemplo, cu-
yos personajes sean animales de una enciclopedia que hable de animales? Nos
puede ayudar el texto? Y las ilustraciones. se los ubica en el mismo sitio en la
biblioteca?

EScRITURA

La escuela debera favorecer el deseo y la necesidad de los/as nifios/as de comuni-
carse por escrito, en el contexto de verdaderos ambientes de escritura, por ejemplo para:

- dejar registro de una actividad que han realizado,

- solicitar algan’ permiso a la direccién,

efectuar una invitacion,

- recordar una receta de cocina en el momento de cocinar,

escribir un cuento que han inventado entre todos,
- dar a conocer las experiencias vividas por el grupo en alguna salida realizada.

Estas actividades permiten a los nifios y las nifias reflexionar acerca de las semejan-’
zas y diferencias entre lengua oral y escrita y participar de la planificacién de lo que se quie-
re escribir, la revisién del escrito y la reescritura.

El nifio recurre a su conocimiento de la lengua oral para comenzar a construir la len-
gua escrita. Paulatinamente, el docente provocara la reflexién acerca de que la escritura res-
ponde a reglas internas que muchas veces difieren de las de la lengua oral (segmentacion en-
tre palabras, uso de signos graficos para representar entonacion, etc.)

Los/as nifios/as comienzan a interesarse por el codigo escrito, sus convenciones y
su direccionalidad. En este proceso de apropiacién del codigo, el docente debe tener en
cuenta que el error es constructivo y posibilita la reflexion a partir de modelos de lengua es-
crita que él muestra a los/as alumno/as. Se incentivara la creacion de situaciones de dibujo y
escritura libres y espontaneas de los nifios.

La situacién comunicativa, los propésitos y el tipo de discurso que se haya seleccio-
nado determinan también la seleccion del tipo de letra a utilizar. La expectativa del nivel se-

r4 que los/as alumnos/as sepan que socialmente existen distintos tipos de letras para distin-
tos usos.

Hasta aqui los aspectos basicos de lengua oral y escrita que deberan ser desarrolla-
dos en el NI y retornados en la EGB con el fin de articular armoénicamente ambos niveles.

-
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CRITERIOS DE ACREDITAC!ON Y PROMOCION

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas deberan:

Q Participar en grupos en distintas situaciones comunicativas, interpersonales o me-
diatizadas respetando los, turnos de intercambio.

Q Leer en voz alta con fines comunicativos, con articulacién y entonacion correcta.

Q Escuchar y comprender de manera auténoma la informacién relevante de comu-
nicaciones orales variadas - narrativas, descriptivas, instructivas, con vocabulario
de uso cotidiano, tematica conocida y poca complejidad sintactica.

O Manifestar la comprensiéon de la informacion oral o escrita a través de la ejecucion
de consignas e instrucciones.

m  Comprender textos escritos breves narrativos, descriptivos e instructivos con voca-
bulario de uso cotidiano y disciplinar sencillo, utilizando estrategias de lectura
adecuadas al tipo de texto y al propésito lector.

Q Elaborar textos narrativos sencillos, con orden cronolégico y mantenimiento del
asunto y personajes seleccionados.

m Diferenciar y producir en el texto oraciones, palabras y distintos tipos de letras -
mayuscula, mindscula imprenta y cursiva.

Q Sistematizar el uso de mayusculas, mindsculas, signos de puntuacién, interroga-
cion y exclamacion.

Q Interpretar oralmente el lenguaje gestual - corporal, visual y sonoro.

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas deberan:
m Participar adecuada y coherentemente en conversaciones formales.
QO Fundamentar acuerdos y desacuerdos exponiendo pro y contra.

Q Comprender y comunicar la informacion relevante de comunicaciones orales pro-
pias del ambito escolar, con tema y vocabulario disciplinar.

QO Comprender de manera autonoma los textos expositivos escolares identificando la
informacion relevante y utilizando las estrategias lectoras adecuadas.

Leer en voz alta con fines comunicativos, con fluidez y articulacién correcta.

(]

Q Identificar macroestructuras y superestructuras textuales basicas.

m Sistematizar la normativa basica gramatical y de puntuacion, tildacién y ortografia.
(]

Elaborar narraciones, instrucciones, descripciones y exposiciones que respondan
a los formatos basicos de uso social.
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1 LA MATEMATICA EN LA E.G.B. .

La Matematica, una ciencia formal, l6gicamente estructurada, resulta una herramien-
ta valiosa por sus-multiples aplicaciones, intimamente ligada al desarrollo social y cultural de
los individuos y de los pueblos.

Esta concepcion de la Matematica pone en evidencia tanto sus aspectos formativo e
informativo, como su dimensidn social, por cuanto, desde su lenguaje y desde su método, se
ha constituido ademas en un medio de comprension y mejoramiento del mundo cientifico,
industrial y tecnoldgico actual.

En consecuencia, la Matematica ha de seguir estando en nuestra escuela de hoy, no
s6lo por ser un bien cultural que necesita su mantenimiento en el tiempo como ejemplo de
construccion del intelecto humano sino también por ser un bien instrumental necesario para
comprender el mundo, operar sobre él y enriquecerlo; un bien formativo puesto que contri-
buye por excelencia al desarrollo del pensamiento lIégico de quien la estudia y un bien so-
cial ya que se ha constituido en una forma de comunicacion generalizada.

Ademas de atil, formativa y necesaria para el desarrollo social e individual de la per-
sona, la Matematica es una habilidad humana a la que todos pueden acceder de forma
placentera.

La demanda de este mundo vertiginoso y cambiante en que nos encontramos inmer-
sos es contar con individuos capaces de enfrentar situaciones nuevas, interesarse por ellas,
analizarlas y resolverlas, para lo cual la oferta de la Escuela tendrd que estar encuadrada en
la preparacion de esos individuos en un razonamiento independiente, propio, dinamico, crea-
tivo, que les permita comprender y usar la Matematica con propiedad, un individuo que po-

sea un instrumento cognitivo esencial: estrategias generales de resolucién de situaciones.

La Matematica pensada en razon de su ensefianza escolar, debe ser considerada en-
tonces mas como un proceso de pensamiento que como una acumulacion de resultados, co-
mo una actividad dindmica de conceptos relacionados entre si de diferentes maneras, cuyo
conocimiento permite elaborar estrategias variadas para resolver un mismo problema y que
en conexidn con otros conceptos permite avanzar en la resolucién de situaciones problema-
ticas cada vez mas complejas, que puedan a su vez generar la necesidad de nuevos concep-
tos o generalizaciones de conceptos ya adquiridos.

Se propiciara entonces una ensefianza de la Matematica que destaque la compren-
sién conceptual, el gusto por hacer matemética, su significacion y funcionalidad, su potencia
para modelar problemas, su cohesién interna, la habilidad de plantear problemas y resolver-
los con una variedad de estrategias, el valor de la nueva tecnologia y el valor de la Matema-
tica en la cultura y la sociedad, en la historia y en el presente.
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2 PARA QUE ENSENAR MATEMATICA ENLAEGB. ......oooviiiiaiin.

Las demandas de la sociedad actual exigen un conocimiento que permita aplicar la
Matematica a situaciones cotidianas, laborales y cientificas, con un espiritu critico de busque-
da de lo que es pertinente o cierto, como también los medios de procesar la informacion.

Lo que se valora actualmente es la capacidad de aplicar los conocimientos con fle-
xibilidad y espiritu critico.

Este “conocimiento viable” demanda una ensefianza de la Matematica que esté arrai-
gada al lugar y a los contextos sociales, lingiisticos, culturales, etc., con una vision globali-
zada, que interese a todos.

Ensefiar Matematica prestando especial atencion a su evolucién como Ciencia, que
implica conocer su significado en el pasado, vivenciar su presente a través de sus aplicacio-
nes en el propio momento cultural y vislumbrar su futuro con la intervencion de la informa-
tica, permitird una apropiacion mas amplia, plural y humana.

En este momento es preferible ensefiar una Mateméatica con una comprension de
conceptos menos “ordenada” y formalista, menos ocupada por mostrar la arquitectura inter-
na de esta disciplina (conocimientos que si deben tener los docentes), en pro de una educa-
cidbn matematica mas dinamica y mas significativa para los alumnos, de modo que puedan ver
su utilidad y riqueza dentro y fuera de la Escuela posibilitando su acceso a ella desde vias
tanto intuitivas como légicas.

Todas las personas en su escolaridad obligatoria deben manejar una Matematica ba-
sica que les asegure un conjunto de conocimientos Utiles para su vida actual y futura. Nace asi
una concepcién superadora de ia matematica escolar que deja de ser una coleccion de con-
ceptos y destrezas fuera de contexto, para abrirse a métodos de resolucién de problemas, de
investigacion y razonamiento y modos de comunicacidn, susceptibles de ser aplicados en con-
textos diferentes, conectados al mundo real, a la tecnologia y al quehacer de otras ciencias.

Junto con esto se sabe que la autonomia para poder emplear lo aprendido y seguir
aprendiendo se gesta en parte en la Escuela,” y una condicién ineludible para lograrla es la
confianza que el alumno debe adquirir -para trabajar en Matematica y la valoracién acerca de
la utilidad, sentido y belleza que posee esta disciplina.

2.1 EXPECTATIVAS DE LOGROS PARA EL PRIMER CICLO DE LA

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas podréan:

Construir significativa y funcionalmente conceptos, procedimientos y formas de re-
presentacion elementales acerca de los nimeros naturales y su operatoria, las frac-
ciones, las relaciones espaciales, las formas geométricas, la medida, la temporali-

dad y naturaleza de los sucesos que acontecen en la vida cotidiana a través de la
resolucion de problemas.

Desarrollar habilidades de calculo exacto y aproximado, medida y representacion
geomeétrica, y de estrategias personales de resolucién de problemas que impliquen
‘el uso de la intuicion, la creatividad y los razonamientos analdgico e inductivo.

m  Usar el lenguaje oral, grafico y escrito para expresar conceptos y explicar proce-
dimientos matematicos, desde una actitud reflexiva sobre las producciones propias
y ajenas.
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Apreciar la belleza y utilidad de la disciplina, mostrando seguridad y confianza pa-
ra pensar y comunicarse autbnomamente con ella.

Trabajar cooperativamente respetando las normas acordadas, valorando la discipli-
na, el esfuerzo y la perseverancia como necesarios en el quehacer matematico y
para el desarrollo personal y social de quien la estudia.

2.2 EXPECTATIVAS DE LOGROS PARA ElI SEGUNDO CICLO DE LA E.G.B.

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas podran:

Construir y desarrollar conceptos, procedimientos y formas de representacion
acerca de los niUmeros naturales y racionales, las formas convencionales de ubica-
cion y movimiento en el espacio, las propiedades de las formas geométricas, las
magnitudes y sus sistemas de medicion, las relaciones de proporcionalidad, las
formas bésicas de registrar y organizar informacion, los fenébmenos aleatorios, lo-
grando un conocimiento significativo y funcional de los mismos a través de situa-
ciones ligadas a la vida real y a problemas de otras disciplinas.

Desarrollar habilidades de calculo exacto y aproximado, de medicion y de repre-
sentacion geomeétrica, junto con estrategias de resolucién de problemas, que im-
pliquen el uso de la intuicién, la creatividad y todas las formas de razonamiento
l6gico.

Rigorizar el uso del lenguaje oral, grafico, escrito y simbélico utilizando el voca-
bulario adecuado para expresar conceptos y explicar procedimientos matematicos,
desde una actitud critica constructiva sobre las producciones propias y ajenas,
usando el razonamiento légico para juzgar la correccién de los resultados y pro-
cedimientos propios y ajenos y para la toma de decisiones.

Apreciar la belleza y utilidad de la disciplina, mostrando seguridad y confianza pa-
ra pensar y comunicarse autbnomamente con ella.

Trabajar cooperativamente aceptando responsabilidades y respetando las normas
acordadas, valorando la disciplina, el esfuerzo y la perseverancia como necesarios en
el quehacer matematico y para el desarrollo personal y social de quien la estudia.
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3 SELECCION Y ORGANIZACION DE CONTENIDOS

8.7 CRITERIOS PARA LA SELECCION Y ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS...

En el presente documento se tiene en cuenta los mismos criterios de selecciéon de
contenidos utilizados para la elaboracion de los C.B.C. de Matemética para la E.G.B., que son:

legitimidad cientifica;

- signifcatividad y funcionalidad para los alumnos de cada ciclo y del nivel,

posibilidad de desarrollo de competencias cognitivas generales, tales como: orde-
nar, clasificar, observar, simbolizar, numerar, estimar, conjeturar, comprobar, refu-
tar, comunicar informacion matematica en distintos cédigos;

utilidad para modelizar problemas diversos propios de la matematica y de otras
disciplinas;

- posibilidad de establecer vinculaciones entre las distintas ramas de la matematica
demostrando su cohesion interna;

- valoracion de la intuiciéon y la creatividad junto con el razonamiento;
- apertura a una mayor profundizacién y complejizacion;
- factibilidad de tener en cuenta los recursos que la tecnologia incorpora a la sociedad;

- inclusion de lo actitudinal como objeto de ensefianza explicita, ya que el trabajo
matematico posee un profundo valor formativo, ético y estético, que los alumnos
deben aprender a compartir;

- adecuacién a las posibilidades cognitivas de los alumnos del nivel y a su diversi-
dad sociocultural.

Los contenidos se presentan organizados en un bloque formado por los ejes trans-
versales del area y cuatro ejes tematicos, coincidiendo algunos con los bloques de los C.B.C.
y otros integrados; ellos son:

1. EJES TRANSVERSALES:

- Contenidos actitudinales.

Nociones de légica.

Lenguaje grafico y algebraico.

Resolucion de problemas.

2. EJE: NUMEROS Y OPERACIONES.

3. EJE: GEOMETRIA.

4. EJE: MEDIDA.

5. EJE: ESTADISTICA Y PRORABILIDADES.
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En cada uno de los ejes se establece, con los bloques de los C.B.C. la siguiente co-
rrespondencia:

1. EJES TRANSVERSALES:

Bloque 8: Actitudes generales relacionadas con el quehacer matematico.
Blogue 7: Procedimientos relacionados con el quehacer matematico.
Bloque 3: Lenguaje grafico y algebraico.

2. EJE: NUMEROS Y OPERACIONES:

Bloque 1: NUmero.

Bloque 2: Operaciones.

3. EJE: GEOMETRIA:

Bloque 4: Nociones geométricas.

4. EJE: MEDIDA:

Blogue 5. Mediciones.

5. EJE: ESTADISTICA Y PROBABILIDADES:

Bloque 6: Nociones de estadistica y probabilidades.

Los contenidos de los ejes tematicos (2 a 5), se presentan desagregados por afio,
mientras que los de los ejes transversales estan organizados por ciclo.

La organizacion vertical de cada eje atiende primordialmente a la complejidad 16gi-
ca de los contenidos de la disciplina.

El agrupamiento por afio atiende tanto a la complejidad l6gica como psicologica de
los contenidos.

Los contenidos de un afio presuponen la adquisicién de los del afio anterior.

Cada eje se presenta con su respectiva caracterizacién y grilla. En esta Ultima, en la
medida de lo posible, se expresa la correspondencia entre los contenidos conceptuales y pro-
cedimentales, y la jerarquia de los contenidos se determinan con distintas vifietas.

Los ejes no son estructuras aisladas ni estan secuenciados como para desarrollar sin
modificaciones en el aula. Si bien hay cierta secuencia en la organizacion, es el docente el
gue selecciona los contenidos de cada eje para organizar la unidad didéactica por desarrollar.
Esta decision se tomara en funcién de cada realidad escolar y de la naturaleza del proceso
cognitivo y la légica de la Matematica, que obliga a volver sobre los temas con niveles de
complejidad, abstraccion y formalizacion creciente.

Caracterizacion de los ges transversales del area

Los consideramos como ejes transversales porque constituyen las herramientas fun-
damentales en la-construccién del conocimiento; esto significa que estan presentes en el tra-
tamiento de los otros ejes del curriculo, proveyendo el contexto en el cual los conceptos y
las actividades pueden ser aprendidos, desarrollando los procesos légicos del pensamiento,

consolidando el razonamiento, precisando y rigorizando la comunicacion de la informacion.
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Es decir, son elementos que favorecen ampliamente la construccién y el uso de la argumen-
tacion, la comunicacion de soluciones, el debatir una prueba, validar una estrategia y tomar
decisiones adecuadas, asi como también son utilizados en el desarrollo de los proyectos tec-
nolégicos, la informatica y las otras areas del conocimiento.

Contenidos actitudinales.

Si tenemos en cuenta que la misién de la escuela es el desarrollo de las potenciali-
dades y capacidades de la persona, debemos suponer que en ese proceso estan presentes las
actitudes, es decir, aguellos contenidos que orientan hacia el “saber ser” y que se reflejan en
la manera de actuar de una persona ante los hechos de la vida cotidiana.

Ahora bien, esos procesos de formacién y cambio de actitudes deberan ser genera-
dos en cada una de las situaciones de aprendizaje y ensefianza, ambito donde el alumno ocu-
pa una posicién determinada, desempefia roles distintos, pero fundamentalmente, interacta
con sujetos distintos, porque las actitudes se aprenden en contextos interactivos y de ahi que
forman parte de un proceso de aprendizaje definido como socializacién, que se extiende a
lo largo de toda la vida del individuo.

Asi, el alumno desarrollara actitudes positivas o negativas hacia determinadas disci-
plinas no sélo en funcién del contenido de cada una, sino también, y de un modo ineludi-
blemente integrado, en funcién del ambiente que se genere durante el aprendizaje de dichos
conocimientos y de las posibilidades, que se presenten de realizar una serie de actividades y
de mostrar un comportamiento que sea aceptable para los demas. Es asi que en un primer
momento el nifio aprende las actitudes en forma condicionada o por observacion, modelado
o imitacion, hasta que mas adelante se va independizando de los contextos externos, empie-
za a gobernar sus acciones y pensamientos desde adentro y como consecuencia es capaz de
emitir sus propias valoraciones y juicios.

Es importante tener en cuenta, a modo de conclusién, que los contenidos actitudi-
nales se ensefian, aprenden y evalGan en forma conjunta con los otros contenidos del capi-
tulo, convirtiéndose por sus caracteristicas en punto de partida y sostén del aprendizaje sig-
nificativo.

Nociones de légica

El alumno cuando resuelve un problema y construye conceptos, no sélo debe apro-
piarse del lenguaje especifico del area, sino ademas utilizar, en todo momento, las proposi-
ciones (en las que intervienen los cuantificadores y conectivos), las que permiten encontrar
el significado del contexto, brindar y recibir informacién y expresarse con coherencia.

Las relaciones légicas estan en la base de todo conocimiento, y en el caso de la ma-
tematica, son herramientas para la construccion de, por ej., el nimero de las composiciones
geométricas, etc..

Por lo tanto, es importante, que el nifio trabaje con situaciones en las que tenga que
ordenar, clasificar, etc., dando uso a las nociones légicas y reflexionando sobre su uso.
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Desde el Primer Ciclo es conveniente que las nociones de logica se vayan trabajan-
do en forma paralela a los conceptos matematicos, por ejemplo: proponer situaciones en las
cuales contar puede ser mas facil o més dificil, favoreciendo poco a poco el desarrollo de es-
trategias de recuento e incidiendo en ejemplos que conduzcan a captar la inclusion que re-
presenta la cantidad a partir de descomponer las cifras.

En el Segundo Ciclo, estas nociones se continGian trabajando como procedimientos
y no se las formaliza como conceptos matematicos hasta mucho mas adelante.. Por ejemplo,
en esta etapa, algunos aspectos que deben ser considerados en la dosificacion: dado un con-
junta dosificado y el criterio que lo ha generado, comprobar que es correcto; a partir de un
conjunto clasificado y un criterio basado en la verificacibn o no de la propiedad, obtener las
clases (poligonos y no poligonos,, pares e impares, etc.); a partir de un conjunto y un crite-
rio basado en el grado o la modalidad que presenta una caracteristica determinada, obtener
las clases numero de lados de los poligonos, posibles residuos de dividir por cinco, etc.).

Aungue estos conceptos estdn presentados en una grilla independiente, deben ense-
fiarse integrados a los otros contenidos, como herramientas que contribuyen a un mejor ra-
zonamiento y comunicacién, propiciando un buen manejo de la informacion.

Lenguaje grdfico y algebraico

La comunicacion de un saber, una idea, una estrategia o un procedimiento matema-
tico, necesita de la precision del vocabulario para evitar la ambigtiedad que existe en el len-
guaje comdan.

Si bien las ideas matemaéticas admiten diversos marcos de representacion, su lengua-
je especifico es el resultado de la combinacion de signos, simbolos, graficos y términos ma-
tematicos.

Asi los graficos (convencionales o no) pueden sintetizar y visualizar muchas infor-
maciones; por ejemplo, en una tabla o en un gréfico cartesiano se pueden ver las regularida-
des o las tendencias de un conjunto de datos, que también pueden ser utilizados como ins-
trumentos para la resolucién de problemas.

Ahora, cuando el campo de informacion es muy amplio o los valores tomados (estan
muy dispersos, el empleo de formulas provee mucha informaciéon en un minimo de lugar. El
empleo de formulas necesita un cierto grado de familiaridad -con las notaciones formales de
da Matemaética.

Las nociones de proporcionalidad, porcentaje, medida, velocidad, variacion de tem-
peraturas, son algunos ejemplos de nociones que pueden ser estudiadas desde el punto de
vista grafico y algebraico.

En fin, el lenguaje gréfico y algebraico sirve para modelizar, generalizar, visualizar
problemas, como asi tambien pasa comunicar sus resultados en forma precisa, de alli su im-
portancia como herramienta en las actividades matematicas y justifica su tratamiento como
otro de los ejes transversales de este am-iculo.

En la parrilla correspondiente a este eje se presentan los contenidos conceptuales y
procedimentales seleccionados por ciclo, pero més adelante vuelven a aparecer en las parrillas
de los ejes especificos del area, donde realmente se puede vislumbrar su caracter transversal.
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La decision de tratarlo en forma separada es para identificar su especificidad y no di-
luir su tratamiento al aparecer integrado a los contenidos de los otros ejes.

Resolucion de problemas

Se entiende por problema toda situacion que lleva a los alumnos/as a poner en jue-
go sus conocimientos y que ofreciéndoles algun tipo de dificultad que torne a éstos insufi-
cientes, les obligue a producir nuevos conocimientos, modificando (rechazando o enrique-
ciendo) los que hasta el momento poseian. Es decir, toda situacién con un objetivo a lograr,
gue requiere del sujeto una serie de acciones y operaciones para obtener su solucion.

Al proponer situaciones nuevas a los alumnos, se propicia la necesidad de una com-
binacién original de saberes y métodos, mucha creatividad y razonamiento, lo que permite
decir que la resolucion de problemas en la escuela no sélo tiene por objetivo el incremento
del saber sino también el desarrollo de capacidades metodolégicas.

El establecimiento de relaciones entre las partes o elementos que componen una si-
tuacion, entre los resultados de un fendbmeno o experiencia, requiere un estudio previo de la
situacién planteada que da suficiente informacion comprendida y que se reconoce como per-
tinente, lo que supone dejar que el alumno haga suyas las informaciones a partir de la ob-
servacion o la experimentacion.

La capacidad de establecer relaciones es la base del razonamiento inductivo, y si
bien el nifio de Primero y Segundo Ciclo no desarrolla demostraciones, puede hacer ciertas
generalizaciones.

El método inductivo se basa en generalizar propiedades que se dan en un conjunto
de observaciones, y en este camino el nifio va de lo particular a lo general, por ejemplo en
la busqueda de regularidades.

Las ideas descubiertas por este método son frecuentemente verdaderas, pero no
siempre. Para probar que no lo son, hay que buscar contraejemplos; con un solo contraejem-
plo que se encuentre dejan de ser verdaderas; y para estar seguros de que lo son, se deben
demostrar.

En el hacer matemético se ponen en juego procesos mentales, donde intervienen un
conjunto secuenciado de operaciones internas que se debe ejercitar desde el Primer Ciclo, co-
mo comparar, establecer un ley inductiva, inferir tratando de encontrar reglas, buscar analo-
gias, explicitar los conocimientos y reglas implicados en los conceptos, inventar, etc.

En el Segundo Ciclo se continla trabajando estas operaciones y se agregan otras co-
mo formular hipétesis, deducir, aplicar leyes, transformar la informacién que tiene en otra
equivalente; combinar dos o més contenidos mentales para obtener otro que podria ser la su-
ma de los primitivos, estableciendo relaciones de orden, distancia, posicion, etc.

Todas estas operaciones mentales conducen a otras mas importantes y generales co-
mo la codificacibn, memorizacién, elaboracion o reelaboracion y control ejecutivo.

En la parrilla correspondiente a este eje se presentan solamente los contenidos pro-
cedimentales, atendiendo a la caracteristica particular del mismo. Estos contenidos son los
procedimentales generales vinculados con el razonamiento, la comunicaciéon y la resolucion
de problemas, relacionados con el quehacer matematico, que aqui los integramos en los dis-
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tintos momentos de la resolucién de problemas con el objeto de mostrar el proceso que im-
plica su desarrollo y la relacion estrecha que existe entre los mismos.

Caracterizacion de los ges tematicos

NUumeros y operaciones

En este eje se integran los contenidos de los bloques “Numero” y “Operaciones”, con
el fin de clarificar las relaciones que hay entre los mismos y teniendo en cuenta que el nifio
construye estos conceptos apoyandose uno en el otro.

Ademas, resulta imposible trabajar el nimero sin ligarlo a las operaciones, ya que
justamente, es en éstas, donde se aprecia gran parte de su significado y utilidad.

En lo que respecta a los conocimientos numéricos, hoy se reconoce que los acerca-
mientos que los nifios realizan para conocerlos, y todo lo que ellos permiten resolver, no de-
penden de la adquisicién de la estructura acabada de la conservacién de la cantidad, ni de la
realizacién de actividades denominadas como pre-numéricas. Pero sin lugar a dudas, estas ac-
tividades han de ser implementadas ligadas a la légica, porque estimulan la formacién del ra-
zonamiento, que es herramienta intelectual poderosa y general, que permite una interpreta-
cién coherente del mundo circundante.

Del mismo modo, la teoria de conjunto desaparece de la manera fuerte en que es-
taba planteada, como un tema en si mismo, pero se pretende que el docente la utilice como
medio para explicar mejor otros temas. Por lo tanto, palabras como conjunto, reunién, rela-
cion, etc., pueden ser utilizadas legitimamente en la clase, sin hacer teorizaciones sobre ellas.

Desde el punto de vista de la construccion de los conocimientos, partiendo del uso
y de la reflexion que pueden hacer los nifios acerca de ellos, los himeros aparecen central-
mente como herramientas para resolver problemas.

En este sentido los nimeros, en el Primer Ciclo, no se presentan uno tras otro, sino
gue evolucionan con los limites del “dominio numérico” que él “conoce”, por ejemplo: “na-
meros hasta el 12”.

A través del conteo y de una correspondencia biunivoca, el nifio desarrolla las fun-
ciones culturales, como por ejemplo la iteracién o enumeracion (cuenta sefialando).

El conteo juega un papel importante en la construccion del nimero, pero en la cons-
truccién significativa de la naturaleza de los conjuntos numéricos, sus formas de representa-
cién y las propiedades que la caracterizan, intervienen otros procedimientos como: recono-
cimiento directo de cantidades, busqueda de regularidades, estimacion, coordinabilidad con
registros, comparacion de colecciones a través de relaciones, las constelaciones, escrituras
equivalentes de una cantidad, etc.

Las reglas que rigen el sistema de numeracion posicional decimal se presentan a par-
tir del segundo afio del Primer Ciclo, y como consecuencia, el algoritmo convencional corres-
pondiente de las operaciones con dificultad. Esto nos lleva al uso de las propiedades de los
numeros desde el punto de vista de las regularidades, “modos naturales” para operar con di-
ficultad en primer afio de la E.G.B.
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Para una mejor comprensién de nuestro sistema de numeracion posicional, se hace
necesario el estudio de otros sistemas de numeracion posicionales (binario, guarani, sexage-
simal, etc.) y no posicionales (romano, egipcio, etc.).

Una buena interpretacién de nuestro sistema de numeracion llevara al nifio a una
construccion significativa de los algoritmos de las operaciones.

Es necesario desde el Primer Ciclo hacer posible la intervencion del calculo mental;
escrito, con calculadora, exacto y aproximado, trabajando con regularidades y propiedades
numéricas.

Los procedimientos que el nifio utilizara al principio para el calculo pueden ser: re-
contando (contar desde uno), sobrecontando (contar a partir de una cantidad de elementos)
y luego operando. Es importante que ante una situacién el nifio aprenda a discernir el tipo
de calculo necesario para resolverla.

La estimacion es un recurso poderoso para anticipar y evaluar resultados en base a
una situacién y a los datos numéricos que intervienen. Es importante utilizarla cuando se tra-
baja con calculadora, para verificar en una operacion si se digitdé la tecla correctamente.

Con respecto al uso de la calculadora, es importante utilizarla para ahorrar tiempo
en las operaciones complejas, en las que se necesita un valor exacto; ademas facilita la ob-
tencién de reglas para generalizar u observar propiedades, descubrir regularidades, etc.

No lo debemos tomar como el Gnico medio, ni el mejor, sino como uno mas de los
tantos que tenemos para utilizar.

Entender el sentido de las operaciones ademas de ayudar a resolver problemas con-
tribuye a dar mejor significado a los niameros y al desarrollo conceptual del calculo mental y
escrito.

El docente propiciara la construccion significativa de la operaciones haciendo refle-
xionar a los nifios sobre las acciones que corresponden a cada una y la necesidad de comu-
nicar por escrito lo efectuado. Esto conducir5 a los nifios a representaciones de distinto nivel
de abstraccién hasta llegar a la escritura simbolica convencional.

Este proceso de simbolizacion debe asegurarse que es comprendido por el nifio so-
licitindosele no sélo que simbolice situaciones del mundo real, sino que, a su vez, dadas las
operaciones aritméticas pueda inventar problemas, reconociendo para qué situaciones esas
operaciones resultan Gtiles. Comprendera asi que una misma operacién representa una am-
plia gama de problemas, que conforma el campo conceptual correspondiente a la misma.

La confeccion de tablas de las operaciones y el andlisis de regularidades en ellas,
contribuira a profundizar el sentido de cada operacion y el estudio de las propiedades.

Se iniciara al nifio o nifia en la teoria de namero, apoyando la construccién de los
conceptos de nUimeros y operaciones, con las nociones de clases de nameros (pares, impa-
res, primos, compuestos, cuadrados, etc,), factores, divisores, multiplo comdan menor, divisor
comudn mayor, etc. con actividades que corresponden a su nivel.

Las fracciones se presentaran como relaciones (parte-todo o sub-unidad, razén, re-
sultado de una divisién) dejando para el Tercer Ciclo el concepto de nimero racional. A par-
tir de situaciones problematicas variadas el alumno podra comprender que las fracciones son
expresiones numéricas que pueden utilizarse con finalidades diversas.




Tanto en las fracciones como en los decimales los nifios deberdn establecer relacio-
nes de comparacion, orden, equivalencia y operar con ellos intreractuando permanentemen-
te entre los planos de representacion concreto, gréfico y simbdlico, a fin de justificar sus afir-
maciones:

En caso de ser necesario trabajar con expresiones decimales con muchas cifras de-
cimales o fracciones con denominadores grandes, se utilizara la calculadora.

Tanto las expresiones decimales como las fracciones seran consideradas desde el Pri-
mer Ciclo, utilizando las que estdn en el entorno de los nifios.

Geometria

La geometria en este curriculo esta revalorizada, en el sentido que se presenta en un
eje independiente, con su correspondiente parrilla, donde se organizan los contenidos en gra-
do creciente de complejidad, sin perder de vista la relacion permanente, en un juego de ida
y Vuelta, entre el espacio y el plano, propiciando el reconocimiento y analisis de las, regula-
ridades para sistematizar sus propiedades y establecer relaciones, que luego permitir4 cons-
truir los modelos geométricos que describen y representan la realidad.

Esta forma de organizar no significa que la geometria deje de estar fuertemente in-
tegrada con los otros contenidos, al contrario, se constituye frecuentemente en un contexto
donde pueden generarse situaciones que facilitan la aplicacion o construccién de otros con-
tenidos como numero y medida. Su utilidad para representar y describir en forma ordenada
el espacio y los objetos que en él se mueven y relacionan, demuestra su injerencia en la cons-
truccién de estructuras ldgicas de razonamiento, a partir de vivenciar el proceso evolutivo que
pasa de la geometria “vivida” e intuitiva a la geometria “pensada” y abstracta.

En la geometria se desarrolla el conocimiento del espacio y de las formas; y aunque
éste se basa en la experimentacion, en la realizaciébn concreta, se propone, en la medida de
lo posible, superar esa realidad concreta y extraer normas generales més abstractas.

El conocimiento del espacio se construye estableciendo relaciones espaciales en for-
ma estatica, con -relaciones estables de orientacién; y con desplazamientos donde el movi-
miento cambia las’ relaciones en forma constante permitiendo describir procesos espaciales.
Por lo tanto, se hace necesario un trabajo sisteméatico para asegurar que este conocimiento
evolucione correctamente a partir del espacio fisico y sus relaciones, acercdndose gradual:
mente al espacio concebido intelectualmente, como ente de razén, presentando por ejemplo
situaciones en que el pensamiento vaya precediendo a la accion, representando desplaza-
mientos, etc. Se llega de este modo al espacio geométrico ideal, que puede ser pensado en
ausencia del objeto o de su representacién y configurase una estructura en tres dimensiones.

En cuanto al movimiento de las formas, también se hace necesario un trabajo siste-
maético para asegurar qué el nifio pase de una simple percepcion, al analisis de las caracte-
risticas principales, para hacer luego comparaciones y dosificaciones; realizando ademas
transformaciones (girar,. repetir, descomponer) para generar nuevas formas.

El mundo es tridimensional y las formas bidimensionales son abstracciones del mun-
do real. Los cuerpos que nos rodean definen la particién del espacio, por lo tanto, es crite-
rioso comenzar con el manipuleo de objetos tridimensionales, realizando abundantes expe-
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riencias que permitan la abstraccion de propiedades de las formas bidimensionales, en don-
de la geometria del mundo fisico es el punto de partida para la introduccién a la geometria
elemental.

Podemos decir que para que el nifio pase del “espacio vivido” al “espacio pensado”,
es indispensable la realizacion de los siguientes procedimientos:

- accioén, observacién, manipulacion

- expresion oral (expresar en palabras la accion u observacion)
- reproducciones de las formas con modelos presentes

- descripciones que involucren propiedades

- clasificaciones atendiendo a semejanzas y diferencias

- construcciones en base a datos escritos, orales, gréaficos

- representaciones graéficas.

Los procedimientos de plegado, recortado, dibujo, modelado, uso de los elementos
de geometria, como los movimientos de simetria, rotaciones, traslaciones y semejanzas per-
mitiran enriquecer el estudio de las figuras y los cuerpos.

Ademas, la utilizacion en forma progresiva del vocabulario geométrico apropiado sin
exigir definiciones formales, le permitira identificar, describir y comunicarse sobre aspectos
geomeétricos, cada vez con menor ambigledad.

En lineas generales podemos decir que:
En el Primer Ciclo se trata de favorecer la exploracion espacial.

En el Segundo Ciclo podemos comenzar con exploraciones métricas, con la dife-
renciacion de perimetros y superficies.

Q En el Tercer Ciclo se busca sistematizar el estudio del espacio, considerando la di-
ferenciacion entre superficie y volumen.

La ensefianza de la geometria no debe sucumbir a las limitaciones formales, simbo-
licas y algebraicas de los conocimientos matematicos, sino que seran el tacto, el dibujo y la
manipulacién los que permitan familiarizar al alumno con el mundo de las formas, figuras y
movimientos, sobre el cual asentar posteriormente los modelos abstractos.

El sentido fundamental de la geometria en la E.G.B. es ayudar al alumno, a través de
la solucion de problemas, a explorar el espacio controlando sus relaciones con éste, repre-
sentando y describiendo en forma racional el mundo que lo rodea, y a estudiar los entes geo-
métricos como modelos que tratan de describir esa realidad.

Medida

El acto de medir es un forma de expresar la realidad y ayuda a los nifios a ver la uti-
lidad de la Matematica en la vida cotidiana.

La medicién toma su significado en los problemas que permite resolver y por lo tan-
to las actividades deberan iniciarse con el planteo de un problema, que la vinculara con los
otros campos del saber.
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La magnitud de captacion mas temprana es la longitud, pero el proceso que el nifio
construye para medirla es similar al que usara para medir otros atributos.

Los pasos por seguir para su construccion son:

Identificar el atributo por medir.

Elegir una-unidad adecuada a la medicién de ese atributo.
Comparar el objeto con una unidad.

Expresar la medida, es decir, el nUmero de veces que la unidad estd contenida
en la’ cantidad a medir (ya sea’ por conteo, usando instrumentos de medicién o
formulas).

Los atributos medibles de los objetos fisicos son variados (longitud, capacidad, ma-
sa, superficie, etc.) y presentan a los nifios diferentes dificultades para su captacion. Llegar a
desvincular:

la longitud de la configuracion espacial de los trayectos,

la capacidad del tamafio y la forma,
- la masa del tamafio y la materia, etc.,

son procesos que necesitan tiempos de construccién diferentes, de ahi que en el curriculo se
introduzcan las distintas magnitudes en forma progresiva.

Aprender que toda medicion de cantidades continuas es inexacta, es decir, admitir
gue toda medida posee error, ha de ser tarea del Segundo y Tercer ciclo, aunque el proceso
de estimacion de cantidades que requiere juzgar la relacion aproximada entre una unidad y
una cantidad a medir, ha de ser trabajada desde los primeros afos.

Los nifios escuchan desde muy pequefios hablar de las unidades de medida en la vi-
da cotidiana, es decir, tienen un acercamiento contextualizado de las palabras que implican
magnitudes.

El docente partird del uso de esas palabras que refieren a unidades de medida y ofre-
cera la posibilidad de llenarlas de significado y a la vez construir sus sentidos.

En esta exploracion del significado a medir, se intentara que los nifios construyan
unidades de medida en funcién de una situacién real, analizando la pertinencia de usar un
patron externo segun la situacién lo permita, es decir, lo que se pretende es que los nifios
comprendan el significado de la medida a través de actividades centradas en la comparacién
de magnitudes de una misma naturaleza, que desarrollen procedimientos para el uso adecua-
do de algunos instrumentos y también establezcan relaciones de las medidas con el espacio,
los nimeros y las operaciones.

La capacidad de estimar medidas a partir de unidades creadas por los alumnos y de
las convencionales de uso mas comun, puede ser trabajada desde los primeros afios, ya que
es una poderosa herramienta para la resolucién de problemas cotidianos, en los cuales po-
dra comprender la inexactitud de los resultados y hard uso de las aproximaciones.

Para la ensefianza de estas nociones es también necesario plantear actividades para
identificar el atributo a medir sin que se involucre necesariamente la medida. Se tratara, por
ejemplo, de que se llegue a desvincular la longitud de la configuracién espacial de los tra-
yectos, la capacidad de la forma de los objetos, la masa del volumen y la forma, etc.
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Por otro lado hay que generar un ambito de reflexiéon sobre la creacién de los siste-
mas de medida de uso convencional como cédigos culturales que facilitan una comunicacion
generalizada, y analicen las ventajas que brinda su uso en el mundo.

En sintesis, la propuesta es hacer intervenir a los nifios en aquellos problemas que
involucran la practica de la medida, analizando las situaciones y las caracteristicas de los ob-
jetos para su medicion, y se apropien asi de un conocimiento cultural que fue construido a
través de resolver los problemas propios de la cuantificaciéon de una cantidad continua.

Estadistica y probabilidades

La estadistica y las probabilidades son instrumentos que permiten interpretar mucha
informacion de la que reciben las personas cotidianamente. Son temas que colaboran en la
comprension de hechos fisicos y sociales, y sus lenguajes penetran la informacién cotidiana,
constituyendose en una base para la toma de decisiones, razén por la cual son incorporados
como contenidos en los C.B.C. de la E.G.B.

Estos contenidos enfrentan al alumno con modelos mas complejos de una realidad
gue no es “exacta”, dandole herramientas para evaluar situaciones concretas, e incluso infe-
rir conclusiones que tengan cierta precision.

Si bien, en un principio, se debe ligar el quehacer estadistico a las situaciones de vi-
da cotidiana, también mas adelante debe emplearse como instrumento para comprender con-
tenidos y resolver problemas especificos de otras areas, estimando resultados que en la préac-
tica son imposibles de lograr, si no es mediante el método de las “muestras”.

Los problemas de probabilidades permitiran usar modelos de simulacién, explorar
las relaciones entre la posibilidad empirica y tedrica, hallar regularidades y elaborar férmulas.

Con la estadistica y las probabilidades, la Matematica ha entrado en el dominio de
las ciencias del Hombre, ganando en el nimero de situaciones en que es aplicable, a través
de generar respuestas correctas “con cierta probabilidad” y a dar lineamientos generales so-
bre el “comportamiento global” de ciertos datos, o a predecir si ciertas cantidades seran ma-
yores 0 menores que ciertos limites.

Estas “aproximaciones” son utiles en la medida que permiten tener un dominio glo-
bal de los hechos, que redunda en importancia a la hora de tomar decisiones pertinentes.

Las primeras nociones de estadistica acompafiadas de unas nociones de combinato-
ria y de probabilidad, representan una herramienta indispensable para tomar parte activa en
el mundo de hoy y para poder comprender el complejo andamiaje de interrelaciones y co-
rrelaciones que lo sustentan
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3.2 CONTENIDOS .. e

3.2.1 SECUENCIACION DE CONTENIDOS DEL PRIMER CICLO

3.2.1.1 CONTENIDOS AC TITUDINALES g

Desarrollo personal

« Confianza, gusto y seguridad en sus posibilidades de plantear y resolver problemas.

« Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la realizacion de tareas y blsqueda de so-
luciones.

« Seguridad y flexibilidad en la defensa de las propias ideas.

« Respeto por el pensamiento ajeno e interés por llegar a acuerdos mediante el de-
bate fundamentado.

« Disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas en la resolucién de problemas.

Desarrollo sociocomunitario

« Valoracion del trabajo cooperativo y solidario.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

* Curiosidad, apertura, duda y busqueda de la verdad como base del conocimiento.

* Interés por el uso del razonamiento intuitivo, l6gico y la imaginacién para plan-
tear y resolver problemas y célculo.

* Placer por los desafios intelectuales.

* Apreciacion y cuidado de los materiales de ‘trabajo.

Desarrollo de la expresidon y la comunicacién

* Aprecio y respeto por las convenciones que permiten la comunicacion en todas
sus formas.

* Aprecio por la correccion, precisién y prolijidad en la presentacién de trabajos.
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3.2.1.2 SECUENCIACION DE CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES
DE LOS EJES TRANSVERSALES DEL AREA

EJE: NOCIONES DE LOGICA ..ottt

CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES )
* PROPOSICIONES - Utilizacién de cuantificadores en:

- Cuantificadores: . descripcion de una situacién
todos, algunos, . comparacion de colecciones (numéricas, geometricas, etc.).
ninguno, poco,
mucho.

- La negacion. - Aplicacién del “no” para negar una propiedad.

- Empleo de la negacién en un enunciado
* para la descripcion de una situacion
. estableciendo su verdad o falsedad
. para negar igualdades y equivalencias
. para formar una subcoleccién y su complementaria.

* RELACIONES - Aplicacion de las relaciones entre clases
LOGICAS . para comparacion de colecciones

- gque tienen algunos elementos en comun
- que no tienen ningun elemento en comun
- en las que todos los elementos de una pertenecen a la otra
. estableciendo correspondencia (atendiendo a propiedades de objetos, nu-
méricos, geométricos)
-- -- biunivocas entre sus elementos (relaciones funcionales)
-- -- de un elemento a varios de otra clase (diagrama de &rbol)

-Empleo de relaciones de equivalencias (atendiendo a propiedades de obje-
tos, numéricos, geométricos) para la
* formacién de una parte de una coleccion
. clasificacion por una o por dos propiedades.

- Aplicaciones de las relaciones de orden para
. la sucesion de objetos, nimeros, formas, codificado o decodificado para
formar
- -- series
-- -- patrones
. la codificacion o decodificacion de recorridos con sentido
. la interaccion de elementos segun un criterio
. la sucesion de objetos seguin propiedades tales como longitud, capacidad
y masa.

- Empleo de relaciones de orden y de equivalencia estableciendo inclusiones
jerarquicas de clases.

“CONECTIVOS -Aplicacién del conectivo “y” para unir dos proposiciones.
LOGICOS -Aplicacion del conectivo “0”, en los dos sentidos, para unir dos proposiciones.
-Empleo de los conectivos en la resolucion de problemas.

EJE: LENGUAJE GRAFICO y ALGEBRAICO ..

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
Contenidos conceptuales.

*SIMBOLOS Y - Codificacion y decodificacion, utilizando simbolos y signos convencionales
SIGNOS 0 no, de:
. objetos
. acciones
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CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

. secuencias de acciones
« distintas informaciones (sefiales viales, itinerarios, trayectos, etc.).

* PATRONES - Reconocimiento, descripcién, completamiento y creacion de patrones.
- Numérices. - Prediccion y comprobacion de la ley que rige la secuencia en un patrén dado.
Escalas.

- Geométricos.

*TABLAS Y
DIAGRAMAS
Que expresan -Empleo de diagramas y tablas para expresar relaciones dadas en distintos
relaciones: lenguajes (coloquial, grafico y simbdlico).
- Numericas.
- Geométricas.
- Logicas.

EJE: RESOLUCION DE PROBLEMAS ... . e s

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

1. Comprension de la situacién:

« ldentificacion de datos e incognitas orales, graficos o escritos.

« Interpretacién de las relaciones entre los datos y las incégnitas a través de repre-
sentaciones concretas, graficas, simbodlicas o dramatizaciones (visualizacién).

« Comparacion de conceptos y relaciones,
« Identificacion de ejemplos de conceptos y relaciones.

« Escucha e interpretacién de consignas, enunciados e informacién matematica
senciila.

« Localizacién, lectura e interpretacion de informaciéon matematica sencilla en el en-
torno inmediato (calendario, tickets, boletos, envases, afiches, boletas, etc.>.

Il. Elaboraciéon de un proyecto de solucién:

« Elaboracién de estrategias personales.

« Utilizaciéon de contenidos y métodos conocidos.

« Formulacién de conjeturas, examinando consecuencias y alternativas.
* Relacion entre datos se incognitas.

« Identificacion de ejemplos de conceptos y relaciones.

« Comparacién de conceptos y relaciones.

* Relacién con otros problemas ya resueltos por medio de la generalizacion, parti-
cularizacion o analogia.

. Discusion de estrategias.

« BUsqueda de regularidades en un conjunto dado.
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lll. Ejecucion de la planificacion:

- Realizacion de cada uno de los pasos.
« Obtencién del resultado o solucion.
« Generalizacién simple en base a la observacion, experiencia e intuicién.

. Exposicion escrita en lenguaje comun y claro de los procedimientos y resultados
obtenidos en la ejecucion del trabajo.

IV. Comprobacién de la validez de los resultados:

« Verificacion del uso de todas las condiciones del problema.

« Establecimiento de relaciones entre el procedimiento y la razonabilidad del resul-
tado en el contexto de la situacién planteada.

« Estimacion de un resultado, valorando el grado de error admisible.

« Exploracién, tanteo de la validez de soluciones, afirmaciones o definiciones a tra-
vés de ejemplos.

V. Comparacién entre los distintos caminos de solucion y seleccién de los mas adecuados.

« Reflexion sobre procedimientos y resultados.

. Busqueda de otros caminos para obtener el resultado.

« Diferenciacion del procedimiento mas atil y econémico.

. Escucha e interpretacion de informacién matematica sencilla.

« Exposicién en lenguaje comun y claro de los procedimientos y resultados obteni-
dos en la ejecucion del plan.

VI. Generalizacion de los resultados a contextos mas amplios:

« Visualizacion de otras situaciones donde podrian utilizar el mismo razonamiento o
aplicar el resultado obtenido.

« Elaboracién de preguntas a partir de datos.

« Formulacién de nuevas hipotesis o conjeturas, examinando consecuencias y
alternativas.

« Construccion de modelos o regularidades que engloben otras situaciones.

« Denominacién de conceptos y relaciones simples, utilizando el vocabulario arit-
mético y geométrico adecuado.’
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3.21.3SECUENCIACION DE CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES
DE LOS EJES TEMATICOS POR ANO ..

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES . ...

PRIMER AN O it

CONTENIDOS : CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
* NUMEROS
NATURALES: 0-100
- Funciones y uso - Utilizacion de los ‘nameros:
en la vida cotidia- . con el conteo y la correspondencia biunivoca en:

- -- iteracion o enumeracion
- = cuantificacion de un conjunto _
=== reproduccion y comparacion de colecciones.

na: cardinal, ordi-
nal, valor ideogra-

fico, numeral, comparando:

Conteo. Represen-  __ __ nosiciones de los elementos en una serie; ej.. primero, segundo, Gltimo,

taciones concretas etc.

y semiconcretas. ---- conjuntos segun la cantidad de elementos (tiene mas elementos que, tie-
ne tantos elementos como, tiene menos elementos que) a través de la co-
rrespondencia biunivoca
. estableciendo la relacion palabra-ndmero
. cardinalizando constelaciones hasta cinco elementos sin contar
. estableciendo coordinabilidad entre dos conjuntos, haciendo uso de:

-- -~ registro de la cantidad de elementos de un conjunto para traer la misma
cantidad no estando este presente
- - “memoria de la cantidad” de un conjunto para buscar la misma cantidad
en otro lugar
- - “memoria de posicion” para recordar el lugar ocupado por un objeto, en
una lista ordenada, sin tener que memorizar la lista
- realizando
---- representaciones concretas y semiconcretas de cantidades
-- -- lectura y escritura de numerales
* estimandc
---- el cardinal de un conjunto
-- -- para comparar dos colecciones.
* SUCESION - Clasificacién y ordenamiento de colecciones desde el punto de vista numé-
NATURAL ORAL Y rico:
ESCRITA HASTA .« CARDINALES:
100. -- - usando conteo
- - usando relaciones: mas que, menos que, igual gue, menor que, uno Mas
gue, dos menos que, etc.
« ORDINALES:
-- -- usando conteo
-- - usando relaciones: anterior, posterior, entre, después que, antes que, si-
guiente, etc, .
- - usando codigos
- Comparacién de colecciones usando:
. Tablas
. Diagramas
- Identificacion y uso de regularidades en la serie numérica para nombrar, leer,
escribir y comparar nameros.
-Recta numérica. - Representacion de nameros en la ‘recta,
- Encuadramiento -- Ubicacién de un numero entre otros dos proximos; ej.; 20 < 28 < 30

de resultados.
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- Aproximacion de
ndmeros natura-
les.

* TRANSFORMACIO-
NES QUE
AFECTAN:

. la cardinalidad de
una coleccion

. €l lugar de un
elemento en una
sucesion

Adicién y sustrac-
cién de ndmeros
naturales en el
intervalo 0 - 100.

. Operaciones
inversas.

. Propiedades:
conmutativa,
asociativa,
existencia del
neutro.

« Escrituras
equivalentes

-Uso de un’ nimero que esté lo suficientemente cerca de otro para reempla-
zarlo; gj.: 28 = 30.

- Resolucion de problemas correspondientes a distintos significados:
« reunir, agregar, avanzar,
. quitar, buscar diferencias y complementos,
« partir, repartir, separar.

- Elaboracién de enunciados que se correspondan con adiciones y sustracciones:
. dada una operacién
- - indicada con el nombre
-- -- expresada en simbolos
. a partir de un conjunto de datos.

- Uso de los signos “+*, “-” e “="en:;
. codificacién y decodificacion
- -- de objetos y acciones
-- -- de una secuencia de acciones.
. sumas de nameros dobles, triples, etc.; ej.; 2+2; 3+3; 2+2+2; etc.
. situaciones.donde las estrategias no impliquen el conocimiento del siste-
ma decimal, como las siguientes:
-- -- empleo de la unicidad; ej.: 3 = I+I+l
-- - sumas de las formas a+l = b; ¢j.: 2+1 = 3
-- --restas de las formasa-b =1;¢j.:3-2=I
- -- empleo de los nimeros dobles; ej.: 6+7 = 6+6+1
- - empleo del 5; gj.: 6+7 =5+5+1+2
-- - formacién de decenas: sumas de la forma a+b = 10; gj.: 7+3; 6+4; 9+1
complementos a 10; a+....= 10
—--_restasde laformal0-a=b;ej.:10-2;10-8; 10 - 7; etc.

- Seleccion y simbolizacién de la operacion aritmética correspondiente a la si-
tuacion problematica presentada.

- Identificacion de operaciones inversas:
. en la resolucién de problemas
. usando la recta humerica.

- BUsqueda de las propiedades de cada operacion:
. analizando sus tablas
. a traves de situaciones.

— Utilizacién de adiciones y sustracciones para expresar un nimero;
€j.: 34 = 30+4 = 10+24 = 40 - 6 = 20+15 - 1
~ Resolucién de ecuaciones simples de sumas y restas de la forma:
O+b=ca+td =g
a-0= ¢; O-b=c.
Ej.: O0+3=9 9-01=6
6+=9 [1-6=3

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES/ PRIMER ANO
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Célculo mental,
escrito, exacto,
aproximado o
con-calculadora
utilizando adicio-

nes y sustraccio-
nes.

- Relaciones
numéricas.

SEGUNDO A

CONTENIDOS
CONCEPTUALES

- Elaboracion y utilizacién de estrategias mentales sencillas y econémicas pa-
ra los célculos, realizando:
. separacion y/o composicién de cantidades de elementos de una coleccién
(dos 0 mas partes)
*anticipacion del resultado con el sobreconteo o descontando
- Utilizacién, en calculos mentales y escritos, de estrategias que no impliquen
el conocimiento de las leyes del sistema de numeracion posicional decimal,
como las siguientes:
-- -- empleo de la formacion de la decena; gj.; 9+4 = 9+1+3
-- == sumas de la forma IO+a; 20+3; etc.
- = restas de la forma 18-8; 27-7; etc.
-- -- empleo de las decenas; ej.; 23+15 = 20+10+3+5
-- -- sumas de la forma a+b = 100 (con 2 y b mdltiplos de 10)
-- -- restas de la forma a-b = 100 (con 2 y b mdltiplos de 10)
-- -- complementos a 100 : . . . = 100 (con, 2 y b multiplos de 10)
-- -- empleo de criterios cardinales; gj.; 13+24 = 37

. — Reconocimiento, descripcion, completamlento y creacion de:

‘e patrones no numéricos; e (OO |OO..
e patrones numéricos; ej.: 2, 4, 6, 8,

— Encuadramiento y aproxxmacxén de resultados de adiciones y sustracciones

utilizando distintas estrategias; €j.: 10<17<20; 50<56<60.

— Elaboracién y utilizacién de distintas estrategias de célculo aproximado;

ej.: 23+58 = 20+60=80

- Confeccion y utilizaciéon de tablas y diagramas que expresan:
. duplo de
. mitad de

NO

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* NUMEROS
NATURALES: O-100
Funciones y uso

en la vida cotidia-
na: cardinal, ordi-
nal, valor ideogra-
fico, numeral.

Conteo. Represen-
taciones concretas
y semiconcrertas.

Utilizacién de los ndmeros:

. comparando colecciones a través de la correspondencia biunivoca; ej.; 45

es mayor que 21 y 45 tiene 24 mas que 21 0 viceversa

. comparando posiciones de un elemento en una sucesién (primero, segun-

do, tercero, cuarto, quinto,. .., décimo ,... )

. clasificando y ordenando colecciones teniendo en cuenta la cantidad de

elementos

. realizando:

- -- representaciones concretas y semiconcretas de cantidades

-- - lectura y escritura de numerales

--- contando elementos de una coleccién numerosa y haciendo uso de:

""" agrupamientos regulares (montones o colecciones de 3 en 3, de 5 en 5,
de 10 en 10, de 50 en 50, de 100,en 100,.)

-- == agrupamientos y célculos; €j.; 35 = 3.10+5 = 7.5, etc.

. estimando la cantidad de los elementos de un conjunto, por ejemplo,

teniendo en cuenta el espacio que ocupan

. comparando colecciones, para expresar en simbolos las relaciones (<, >

=), haciendo uso de:

- == regularidades numeéricas

--- - estimaciones

. cardinalizando agrupamientos de elementos de acuerdo con un cddigo es-

tablecido.

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES
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CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
- Sistema de - Interpretacion y analisis del valor posicional de una cifra en un numeral:

numeracion posi-
cional decimal.
Equivalencias.

* SUCESION
NATURAL ORAL Y
ESCRITA HASTA
1000
- Relaciones numé-

ricas.

- Escalas
ascendentes y
descendentes del
2,5,10,50y 100.

- Patrones.
numéricos.

- Encuadramiento
de resultados.

- Aproximacioén de
ndmeros natura-
les.

* TRANSFORMACIO-
NES QUE AFECTAN:

. la cardinalidad de
una. coleccién

. €l lugar de un
elemento en una
sucesion,

. realizando canjes con abacos, fichas, palitos, etc.
. en contextos significativos; ej.: manejo de dinero, cambios
* realizando composiciones y descomposiciones;
gj.: 98 = 90+8 = 9d+8u = 8d+18u = 9.10+8, etc.

- Utilizacion del sistema de numeracion posicional decimal para resolver si-
tuaciones, leyendo, escribiendo, comparando, componiendo y descompo-
niendo nimeros hasta tres cifras..

- Clasificacion y ordenamiento de colecciones numerosas, desde el punto de

vista numérico

. cardinales:

-- -- usando distintos agrupamientos (10 en 10, 50 en 50, 100 en 100)

-- -- usando relaciones:. mayor que, menor que, mas gue, menos que, uno
mé&s que, dos menos que, etc..

- --usando regularidades

-- -- usando cédigos.

. ordinales..

---- usando agrupamientos

-~ __ usando relaciones: siguiente de, entre, después de,, antes de,, posterior
a, anterior de, etc.

-- - usando regularidades

----usando codigos

- Confeccion de series cuantitativas

* ascendentes:

___ utilizando colecciones, a partir de 0,1 etc.

- - utilizando la recta numérica.

* descendentes, a partir de un. nimero preestablecido.
- Ubicacion y lectura de nimeros
. en la recta numérica

. €N una serie numerica

- Reconocimiento, descripcion y completamiento de patrones con:

. ley de repeticion; ej.: 3,2, 1, 3,2, 1, 3,. ..

. ley de recurrencia; €j.: 1, 3, 7, 15,. . .
- Creacidn de patrones numéricos con ley de repeticion y ley de recurrencia.
- Prediccion y comprobacion de la ley que rige la. secuencia en un patron dado.

- Ubicacion de un namero entre otros dos proximos:
. entre decenas; ej.. 170<178<180
. entre centenas; ej.. 800<829<900

- Uso de distintas estrategias para buscar un valor aproximado a otro ndmero:
0 truncamiento; ej.: 746 = 740 = 700
. redondeo; ej.. 746 = 750
* otras formas; ej.. 23 = 30

- Resolucion de problemas correspondientes a distintos significados:
« reunir, agregar, avanzar
. quitar, buscar diferencias y complementos, retroceder.
« partir, repartir, separar, distribuir
. combinar.

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES/ SEGUNDO ARNO
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1 coNTENIDOS
| «GONCEPTUALES

Capitulo 11
Matematica

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

~ Adicién 'y sustrac-
"ajon de ‘ntimeros
maturales ‘en el in-
tervalo 0 - 1000..

" ‘Operaciones
inversas.

*» Propiedades:
‘cottttativa,
‘asbeigtiva, diso-
*Gidtiva, existencia
del nettro.

Escritura
equivalentes.

* Beuaciones
ditivas.

s (Galedlo metital,
15eritd, ‘@Xacdto,
#proximado o
«con calediatora
aitlizando-adicio-
THes iy SUStFACEo-
“hes. Algoritthds.

- Elaboracion de enunciados que se corresponden con adiciones y sustraccio-
nes;
-dada una operacion
indicada con el nombre
- expresada en simbolos
- a partir de un conjunto de datos.
- Selecion y simbolizacion de la operacion aritmética correspondiente a la si-
tuacion problematica presentada.

~Identificacién de opefaciones inversas

| “ ‘et la resolucién de problemas
% sanido la tecta numérica

- Busqueda de las propiedades de cada operacion
- analizado sus tablas
- usando la recta numerica.

=tilizacién de adiciones y sustracciones para expresar un nimero;

&.: 845 = BOO+40+5 = 900 - 50 - 5 = 400+400+50+5 = etc.
000 = F00+300 = 800+200 = 600+400 ='etc.

=Res6lucion de ecuaciones simples de suma y resta de la forma:

)= cl:]+b—c a-=g -b=c -
B 326+0) = 758

TI#145 = 576
486 <[] = 243
=800 = 200

-

= Elaboracion ¥ utilizacion de esttategias mentales sencﬂlas y econdmicas pa-
ra 188 eBleulos, tealizando
" $EPETATIGh Y/0 cotiposicibn de ¢antidades de elementos de una coleccién
.(dos o 'rrids pértes)
T e "a'ﬁtxcxpﬁcién ‘del fesultado con. el sobreconteo o descontando.
= tllizadion e édlentos mentales y escritos exactos, de estrategias que no’im-
pliQueﬁ ¢l ‘eonocimiento de las leyes del sisterna p031c10nal decxmal como
HER *sx,gﬂiéntes
- o
s 'formacmn "de decenas y céntenas en
dicidties ‘e Ta forma a+b = 10; a+b = 100
cbﬁlplemeﬁt@s 2 10; ar.. = 10
”’”'pleméﬂtgs 4 190; a+ 2 100
=% $USFCHIRES ‘de 1a ToTa "10 a= b e]

10 4; 10 - 5; 10 - 2; etc.

- 40; 100 - 60; etc.
§:12 2= 38 - 28 = efc.
0 - 150 = 18G - 80 = etc.
_12 mitltipics de 100)
PR {4 b imaliplos de 100)
600 bﬁ a nﬁ’jlnplo de 100)
éd $4; fe
B 400 -4 66

ax

=2 SNSTrACCISHEs e T fothia

= 10(5+23 =123

S (iobfes tr}RIes, etc .

2‘ +'+2 G0+ 11 2% 72;

= 100+20+é+100+1oo+100+20+20+5 “400¥60+6 = 468

FEBLEE Y Ff"’”" ES/ EG'U O ANO>
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CONTENIDOS
CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Multiplicacion y
division de
ndmeros naturales
en el intervalo
0 - 1000.

. Expresiones
simbolicas de las
acciones.

. Operaciones
inversas.

---- empleo del5 y 50;j.:18+27 = 10+5+3+20+5+2= 30+10+5 =45;
63+74 =50+10+3+50+20+4 = 100+30+7 =137
-- -- adiciones y sustracciones realizando:
. agrupacion en las unidades;
gj.. 75+16 = 70+5+10+5+1 = 80+10+1 = 91
. agrupacién o desagrupacion en las decenas;
ej.:785+43 =700+80+5+20+20+3 =700+100+20+8 =800+28=828;
45 - 18 = 40+5 - 10 - 5 - 3 = 30 - 3 =20+10-3 = 20+7 = 27
. agrupacién o desagrupacién en las centenas;
gj.. 800+200; 900+100; 500+500; etc.
534-82 = 500+30+4- 50- 30- 2 = 400+100- 50+2 =400+50+2 = 452

- Manejo de algoritmos, usando las leyes del sistema de numeracién decimal,

de adiciones y sustracciones de hasta tres cifras
. utilizando criterios cardinales; ej.: 24+63; 235+462
. realizando (con apoyo de material estructurado si fuera necesario)
- -- agrupacién en las unidades; ej.; 38+25
-- == agrupacién o desagrupacion en las decenas y centenas;
gj.. 754+63; 729 - 156; 473 - 126

Resolucion de problemas correspondientes a los significados de:

. multiplicacién

-- -- unir conjuntos de igual cantidad de elementos (reiterar en forma sucesi-
va una cantidad)

- - establecer correspondencias multivocas constante entre elementos de dos
conjuntos (agregar en forma sucesiva una cantidad constante)

- - combinar elementos de dos colecciones (buscar la cantidad de pares de
un producto cartesiano)

« division

- -- partir un conjunto en partes equivalentes (buscar el nimero de subcon-

juntos o las veces que se agreg6 una cantidad)

- -- repartir elementos de un conjunto respecto de otro conjunto (distribuir,
buscar la cantidad de elementos de cada subconjunto o la cantidad que se
reitero)

_ = determinar el cardinal de uno de los conjuntos del producto cartesiano,
conociendo el nimero de combinaciones entre sus elementos (buscar el car-
dinal de uno de los conjuntos que interviene, dado el nGmero de pares).

Elaboracién de enunciados que se correspondan con multiplicaciones y di-
visiones:

. dada un operacion

-- - indicada con el nombre

- -- expresada en simbolos

« a partir de un conjunto de datos

- Uso de los signos "." “:" "=" en:

. multiplicacién y division de:

- - digitos; ¢].; 2.3; 6:2; 7:3

- - decenas y centenas exactas; ej.: 30.2; 60:3; 200.5; 100:2

. multiplicacién y division por

- 10 y 100; ¢j.: 23.10; 10.100; 300:100; 250:10; etc.

. multiplicacion de numeros dobles, triples, etc.; €j.; 2.2; 3.3.3; etc.

. la seleccion y simbolizacion de la operacién aritmética correspondiente a
la situacién problematica presentada.

- Identificacion de operaciones inversas:

. en la resolucién de problemas
. usando la recta numérica

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES /SEGUNDO ANQ
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CONTENIDOS
CONCEPTUALES

Capitulo 111

 Matematica.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Propiedades: con-
mutativa, asociati-
va, disociativa,
existencia del
neutro, elemento
absorbente, distri-
butiva.

Escrituras
equivalentes.

. Ecuaciones
multiplicativas.

. NUmeros pares e
impares.

- Célculo mental,
escrito, exacto,
aproximado con
calculadora utili-
zando multiplica-
cién, division,
adicién y sustrac-
cién. Algoritmos.

Busqueda de las propiedades de cada operacién
. analizando sus tablas
. a través de situaciones

Utilizacién de multiplicaciones y divisiones para expresar nimeros;

ej.: 50 = 100:2 = 25.2 = 5.10 = 200:4 = etc.

Utilizacién de las cuatro operaciones: adicion, sustraccién, multiplicacion y
divisiébn para expresar nUmeros,

gj.: 726 = 7.100+6.10+2 = 1000:2+2.100+2.30+2 = 9.100 - 2.100 - 3.10 - 8 = etc.

Resolucion de ecuaciones simples de multiplicacion y division de la forma:

ab=... ej.. 24:6 =.....
a...=C, €..24..=6
..b=c¢  g...4=24
a...=cC, €.6..=24

Reconocimiento de ndmeros pares e impares por sus propiedades, usando:
. operaciones bésicas: multiplicacion y division

. relaciones numéricas: uno méas que o siguiente de, uno menos que o an-
terior a, dos mas que, dos menos que.

Utilizacién, en calculos mentales y escritos exactos, de estrategias que no im-
pliguen el conocimiento de las leyes del sistema posicional decimal, como
las siguientes:
. multiplicacion y division de la forma a.b; a:b con a y b digitos:
-- = calculo del doble:
a) duplicar uno de los factores para duplicar el producto;
ej.:25=10 + 45 =20
210=20
b) multiplicar por 4 (multiplicando dos veces por 2); por 8 (multiplican
do tres veces por 2); etc.
Ej.: 54 =(5.2).2 =102 = 20
C- - *célculo de la mitad:
a) buscar la mitad de uno de los factores, siempre que sea posible,
para hallar la mitad del producto.
Ej.. 6.4 =24 + 34=12
6.2 =12
b) dividir por 4 (dividiendo dos veces por 2); por 8 (dividiendo tres
veces por 2); etc.
Ej.:84=(82)2=42=2
- - adicion del multiplicando aplicando propiedades numericas y de las
operaciones.
Ej.: 6.8 = 5.8+8 = 40+8 = 48 porque (5+1).8 = 5.8+5.1 =&+S =48
78 = 58+8+8 = 40+8+8 = 48+8 =56 porque (5+1+1).8 = 5,8+1*8+1.8 = 40t8+8 = 48t8 = 56
- - sustraccién del multiplicando aplicando propiedades numéricas y de las
operaciones.
Ej.: 9.7 =10.7-7 =70-7 = 63 porque (10-1)7 = 10.7-1.7 =*70-7 =63
8.7=10.7-7-7 = 70-7-7 = 70-14 = 56 porque (10--1)*7 =10.7 - 1.7-1.7 = 7C-7-7 = 70-14 = 56
- == sustraccién repetida del divisor.
Ej.: 6:3=2porque 6-3-3=0 92 =4y sobra 1 porque P-2-2-2-2 =1
2 veces 3 4 veces 2

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES /SEGUNDO ANO
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‘ CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
. empleo de calculos mentales y materiales concretos para resolver proble-
mas.
. cambio de orden de las operaciones:
gj.: 256 - 137
256-100-30-6-1 = 256-6-30-100-1 =
156-30-6-1 = 250-30-100-1 =
126-6-1, 220-100-1 =
120-1 = 119 120-1 = 119

* Multiplicacion y division de la forma a.b; a:b con b digito.
-- - adicion repetida. Ej.. 46.8 =46+46+46+46+46+46+46+46 = 368
-- - adicion repetida utilizando propiedades numeéricas.
Ej.. 46.8 = (40+40+40+40+40+40+40+40) + (6+6+6+6+6+6+6+6) = 368
38:2 = (10+10+10+4+4):2 = 10:2+10:2+10:2+4:2+4:2 = 5+5+5+2+2 = 15+4 = 19
- -- célculo de productos parciales.
Ej.. 468 = 46.5+46.3 = 230+138 = 368
46.8 = 10~8+10~8+10G3+10~8+6~8 = 80+80+80+80+48 = 368
-- == célculo con dobles.
46+46 = 92
Ej.: 46.8 92+92 = 184
184+184 = 368
46.8 = [(46.2).21.2 = [92.2].2 = 184.2 -368
-- - otras estrategias, como: 46.8 = 46(10-2) = 4610-46.2 3- 460-92 -368
18:2 = (20-2):2 = 20:2-2:2 = 10-1=9
-- - sustraccion repetida de multiplos del divisor.

24
@z - 720
Ej.: 24:2 = @ . 4
' @2 = -4
LG 0
- - sustraccion repetida utilizando propiedades numéricas, siempre que sea

posible.
Ej.: 16:2=8 (10+6):2 = 10:2+6:2 (10-2-2-2-x9+(6-212-2)- 0
5 veces 2 + 3 veces 2
8 veces 2
-Encuadramiento y aproximacion de resultados de las operaciones basicas
utilizando distintas estrategias.
-Elaboracion y utilizacion de distintas estrategias de calculo aproximado.
Ej.. 234+768 = 230+770 899 =8.100 52:2 = 50:2
Manejo de algoritmos (usando las leyes del sistema de numeracion decimal)
de multiplicaciones y divisiones de hasta tres cifras por factores y divisores
digitos.
* utilizando criterios cardinales; ej.: 11.5; 423.2; 84:4; etc.
- aplicanda propiedades numéricas y de las operaciones
€. 142-6 = (100+40+2)-6 =100-6+40-6+2:6 = 600+240+12 = 840+12 = 852
826:2 = (800+20+6):2 = 800:2+20:2+6:2 = 400+10+3 = 410+3 = 413
. realizando (ton apoyo de material estructurado si fuera necesario)
-- == agrupacion en las unidades. ej.; 129.3; 17.4; etc.
- -- agrupacion o desagrupacion en las decenas y centenas.
ej.. 283.3; 315:3; 148:4; etc.

- Relaciones - Interpretacion y construccion de diagramas y tablas (con apoyo de material
numéricas. concreto y semiconcreto) que ejemplifiquen:
. doble de; mitad de
. triplo de; tercio de
. cuadruplo de; cuarto de
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CONTENIDOS
CONCEPTUALES

Capitulo I
Matematica

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

FRACCIONES
USUAL ES

- Significado y uso
en la vida
cotidiana.

- Expresiones
equivalentes.

- Operaciones:
adicion y
sustraccién.

- Interpretacion del significado de las fracciones usuales (172, 174, 3/4; etc.)
como parte-todo
. en situaciones cotidianas
. manipulando material concreto
== == continuo, como parte de una regién unitaria
-- - discontinuo, como relacion entre elementos de un conjunto
Relacién entre la expresion oral, la representacion concreta, grafica y simbo-
lita de las fracciones.
. estableciendo correspondencias
. completando cuadros, tablas, etc.

Exploracidon y comprobacion de equivalencias entre fracciones a través de la
representacion concreta o gréafica. Ej.. dos medios hacen un entero, dos cuar-
tos hacen un medio; etc.

Resolucion de problemas de adiciones y sustracciones sencillos con fraccio-
nes usuales, utilizando materiales concretos y serniconcretos.
Ej.. 172+ 1/2; 3/4+ 1/4; 3/4 - 1/4; 1/2- 1/2; 3/4-3/4; etc.

TERCER’ANO

CONTENIDOS
CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

NUMEROS

NATURALES:

0 -10.000

- Funciones y uso
en la vida cotidia-
na: cardinal, ordi-
nal, valor ideogra-
fico, numeral.
Conteo. Represen-
taciones concretas
y semiconcretas.

- Sistema de
numeracion
posicional.
Equivalencias,

- Utilizacion de los nimeros:

. comparando y ordenando colecciones desde el punto de vista numérico a
través de:

-- == correspondencia biunivoca

----- conteo

- __ cardinalizacion de acuerdo con un cédigo establecido

-- -- estimacion

-- agrupamientos regulares (montones o colecciones equivalentes)

-- == agrupamiento y célculos basicos mentales o escritos exactos

. comparando colecciones, para expresar en simbolos las relaciones (<;>=>,
haciendo uso de:

-- - regularidades numéricas

-- -- estimaciones

. comparando posiciones de un elemento en una sucesion (primero, segun-
do,.., vigésimo,...)

. realizando

- == representaciones concretas y semiconcretas de cantidades

-- - lectura y escritura de numerales

-- -- diferentes escrituras para designar un namero natural

- Interpretacion y andlisis del valor posicional de una cifra en un numeral

. realizando canjes con &bacos, fichas, tabletas, etc.

. en contextos significativos, ej.: manejo de dinero, cambio

. realizando composiciones y descomposiciones,

| €.t 2342 = 2000+300+40+2 = 23c+4d+20 = 2udm+32d+22u = 2:1000+3-100+4-10+2, etc

- Utilizacién del sistema de numeracion posicional decimal para resolver si-

tuaciones que impliquen la lectura, escritura, comparacion, composicion y
descomposicion de niimeros de hasta cuatro cifras.

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES
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CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
SUCESION - Clasificacion y ordenamiento de colecciones numerosas desde el punto de

NATURAL ORAL Y

ESCRITA HASTA

10000

- Relaciones
numericas.

- Escalas
ascendentes y
descendentes del
10, 50, 100, 200,
500y 1000

- Patrones
numéricos.

- Encuadramiento
de resultados.

- Aproximaciones
de nameros
naturales.

* TRANSFORMACIO-
NES QUE AFECTAN
. la cardinalidad de
una coleccién

. el lugar de un
elemento en una
sucesion

vista numérico, usando:
. distintos agrupamientos (10 en 10, 100 en, 100, 1000 en 1000, etc,)
. relaciones: mas que, menos que, mayor que, menor que, Uno Mas que,
dos menos que, siguiente a, entre, despues de, antes de, posterior a, ante-
rior a, etc.
. regularidades
. codigos preestablecidos
- Comparacién de colecciones usando:
. tablas
. diagramas

- Confeccion de series cuantitativas:

. ascendentes

-- - utilizando colecciones, a partir de cualquier nimero dado

-- -- utilizando la recta numérica, a partir de un referencial y de un punto pa-
-ra cada nimero natural

. descendentes, a partir de un namero preestablecido

Ubicacion y lectura de nameros:

en la recta numérica

. €N una serie numeérica

- Reconaocimiento, descripcion, completamiento y creacion de patrones con:
ley de repeticién. Ej.: 1/4, 1/2, 3/4; 1/4, 1/2, 3/4; 1/4...
. ley de recurrencia. Ej.: 4, 9, -16, 25, 36 ,..,
- Prediccion y comprobacion de la ley que rige la secuencia en un patrén dado.
- Uso de la calculadora para investigar
* propiedades de los nimeros. Ej.: hacer aparecer el 78 en el visor, y a tra-
vés de una operacion invertirlo de tal forma que aparezca el 87.
. regularidades. Ej.: mostrar 53 en el visor y sin borrar hacer aparecer el 3,
el 203, el 123, etc.

- Ubicacion de un namero entre:
dos nameros naturales cualesquiera proximos
. dos decenas, centenas, unidades de mil. Ej.: 4600>3567>3500

-Uso de distintas estrategias para buscar un valor aproximado a otro nume-
ro, valorando el grado de error admisible en determinadas situaciones como:
. truncamiento. Ej.: 3237 = 3230 = 3200
. redondeo. Ej.: 3237 = 3240
. otras formas. Ej.: 3237 = 3300

- Lectura, interpretacion y resolucion de problemas con enunciados orales, es-
critos, o graficos correspondientes a distintos significados:
« reunir, agregar, avanzar
. quitar, buscar diferencia y complemento, retroceder
* reunion o agrupacion de colecciones equivalentes en cantidad, agregacion
constante de una cantidad de elementos a una coleccion, combinar
. partir o separar, repartir o distribuir, buscar el cardinal de un conjunto que
interviene en una combinacion.
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CONTENIDOS
CONCEPTUALES

Capitulo 1l
Matemitica

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Operaciones con
ndmeros naturales
en el intervalo o -
10000: adicion,
sustraccion, multi-
plicacién y divi-
sion.

* QOperaciones in-

Versas.

Propiedades: con-
mutativa, asociati-
va, disociativa,
existencia del
neutro.

Ecuaciones aditi-
vas y multiplicati-
vas.

Célculo mental,
escrito, exacto,
aproximado o

con calculadora
utilizando adicio-
nes, sustracciones,
multiplicaciones y
divisiones. Algo-
ritmos.

Elaboracién de enunciados que se correspondan con adiciones, sustraccio-
nes, multiplicaciones y divisiones:

. dada una operacién

- -~ indicada con el nombre

-- == expresada en simbolos

. a partir de un conjunto de datos

-Seleccién y simbolizacién ‘de la operacién aritmética correspondiente a la si-

tuacion problematica presentada.

Identificacion de operaciones inversas (adicién-sustraccion, multiplicacion-
division):;

. en la resolucién de problemas

. usando la recta numérica

Reconocimiento de las propiedades de cada operacion:;
analizando sus tablas
. a través de situaciones
Utilizacién de adiciones y sustracciones para expresar 1os nimeros;
. adiciones y sustracciones:

€j.: 6428 = 6000+400+20+8 = 3000+3000+200+200+30-2 = 6000+500-1000+50-20+8 = €ic.
. multiplicaciones y divisiones:

e].; 24 =12.2 = 48:2 = 6.8:2 = etc.

4000 = 4.1000 = 8000:2 = (8:2).1000 = etc.

Resolucion de ecuaciones sencillas de la forma:
e at+[J=¢; O+b=¢ a-O=c¢ J-b =c.
Ej.: 2432+[J= 3764 9475 -[J= 6100
[+3820 = 5955 [1]- 700 = 1000

"ead=c¢c Ob=cgad=c O:b-=c

-Ej: 32-[0= 3200

- 3 = 1500

3200:(0= 32
[J:5=30

Elaboracion y utilizacién de estrategias mentales sencillas y econémicas pa-
ra los célculos, realizando entre otros:
- separacion y/o composicion de cantidades de elementos de una coleccion
(dos 0 mas partes)
. anticipacion del resultado con el sobreconteo o descontando
. distribucién aditiva y sustractiva con equivalentes numéricos parciales.
Utilizacién, en calculos mentales y escritos exactos, de estrategias que no im-
pliquen el conocimiento de las leyes del sistema posicional decimal, con:
. procedimientos como los siguientes:
-- -- adiciones de numeros dobles, triples, etc.

Ej.: 500+500; 2000+2000+2000; etc.
- - multiplicaciones de numeros dobles, triples etc. Ej.; 100.100; 8.8.8, etc.
-- - formacion. de centenas, unidades y decenas de mil en:

. adiciones de la forma a+b = 100; a+b = 1000; a+b = 10000

. complementos a 100, 1000 y 10000; a+[J= 100; a+[]=1000; a+[J= 10000 .

. multiplicaciones y divisiones de forma 10-[= 100; 10-[J= 1000; 10-[}= 10000;

100 - [J=10000; 10000 : b=10; 10000 : b=100; 10000 : b=1000; 1000 : b=10;1000 : b=100
-- -- sustracciones de la forma 100-a = b; 1000-a = b; 10000-a =b
-- -- multiplicaciones y divisiones (siendo a digito) de la forma:

100 - a = b; 1000 - a=b; 100.: a =b; 1000 : a =b 10000 : a = b
-- -- sustracciones de la forma a-b = 100; a-b =1000
-- -- multiplicaciones y divisiones (siendo b digito) de la forma: a.b = 100,
a.b =1000; a.b = 10000; a:b = 100; a:b = 1000

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES/ TERCER ANO
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— _ adiciones de la forma a+b = 1000 (con a y b multiplos de 100);

a+b = 10000 (con a y b maltiplos de 1000)

-- - sustraccion de la forma 1000-a = b (con a y b mdltiplos de 100);
10000-a = b (con a y b multiplos de 1000)

-- == complementos a 1000 y 10000; a+...= 1000, a+ L = 10000 (con a multi-
plos de 100, 1000)

- -- adiciones de la forma 200+a; 3000+3; etc.

-_ - sustracciones de la forma 500-a; 4000-a; etc.

-- -- multiplicaciones y divisiones de la forma 200.a; 2000.a; 300:a; 8000:a; etc.
(con a digito)

---- empleo de los nimeros dobles, triples, etc.

- Bj.: 524+732 = 500+20+4+500+200+20+10+2 = 1000+200+40+10+6 = 1000+200+50+6= 1256

-- -- empleo del 50, 500 y 5000.
Ej.. 82+93 = 50+30+2+50+40+3 = 100+70+5 = 175
725+914 = 500+200+20+5+500+400+10+4 =1000+600+30+9 = 1639
_ - multiplicaciones y divisiones por 10, 100 6 1000.
Ej.: 40.10; 500:10; 20.100; 7000:100; 8000:1000; etc.
-- == calculo del doble:
a) duplicar uno de los factores para duplicar el producto.

Ej.: 20.3 =60 40.3 = 120

20.6 = 120

b) multiplicar por 4 (multiplicando dos veces por 2); por 8 (multiplicando
tres veces por 2), etc. Ej.: 63.4 = (63.2).2 = 126.2 = 1252
-- == célculo mental de la mitad:
a) buscar la mitad de uno de los factores, siempre que sea posible, para ha-
llar la mitad del producto.

Ej.: 90.6= 540 45.6 = 270

90.3 = 270
b) dividir por 4 (dividiendo dos veces por 2); por 8 (dividiendo tres veces
por 2); etc. Ej.: 508:4 = (508:2):2 = 254:2 = 127
-- - adicion y sustraccion del multiplicando aplicando propiedades numeri-
cas y de las operaciones.
Ej.. 6.4 =5.4+4 - 20+4 = 24; 8:6 = 10.6-6-6 = 60-12 = 48
- - sustraccion repetida del divisor: 246 = 4 porque  24-6-6-6-6 = 0
4 veces 6

28:9 = 3 y sobra 1 porque 28-9-9-9= 1
3 veces 9

-- -- empleo de la formacion de la centena y unidades de mil.

Ej.: 67+71 = 60+40+30+7+1 =100+30+8 = 138

424+935 = 400+600+300+20+30+45 = 1000+300+50+9 = 1359

. empleo de calculos mentales y materiales concretos para resolver proble-

mas.

. cambio de orden de las operaciones; gj.. 1542-624+2375 = 1542+2375-624 = 3293
(24:2).3 = (24.3):2 = 36

. multiplicaciones y divisiones de la forma a.b; a:b; (con b digito)

__ - adicion repetida; ej.: 124.3 = 124+124+124

- -- adicion repetida utilizando propiedades numericas;

Ej.. 234.3 = (200+200+200)+(30+30+30)+(4+4+4) = 600+90+12 = 600+102=702
648:4 = (200+200+200+40+8):4 = 200:4+200:4+200:4+40:4+8:4 =
90+50+50+10Q+2. = 150+10+2 = 162

-- - cslculo de productos parciales;

€j.: 587.7 =587.(2+5) =587.2+587.5 =1174+2935 =4109

587.7 = (100+100+100+100+100+80+7).7 =100.7+100.7+100.7+100.7+100.7+80.7+7.7 =

700+700+700+700+700+560+49 = 3500+609 = 4109

-- == célculo con dobles; €j.: 587.4 587+587 = 1174

1174+1174 = 2348

587.4 = (587.2).2 = 1174.2 - 2348

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES / TERCER ANO
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-- -- otras estrategias como;

925.8 = 925.(10-2) = 925.10-925.2 = 9250-1850 = 7400
836:2 = 1840-4):2 = 840:2-4:2 = 420-2 = 418

-- - sustraccién repetida de mdltiplos del divisor;

i 396
.3 =300
: 96
e.: 3963 =@ - .3 = 90
: 6
@.5 - -
| NE) 0
-~ — sustraccion repetida utilizando propiedades numéricas Siempre que sea
posible,
ej,.. 355 =7 (30+5):5 = 30:5+5:5 = (30-5-5-5-5-5-5)+(-5-5] = 0

6 veces 51 vez 5
- Encuadramiento y aproximacion de resultados de las operaciones basicas,
utilizando. distintas estrategias.
- Elaboracion y utilizacion de distintas estrategias de célculo aproximado
(mental y escrito) .
Ej... 1598+2429 = 1600+2430  4297.7 = 4300.7 687:3 = 690:3

-Manejo de algoritmos de adiciones y sustracciones de nimeros de hasta cua-
tro cifras utilizando las leyes del sistema de enumeracidn posicional decimal:
* empleando criterios cardinales. Ej.: 4235~3562; 9846-7631; etc.

a agrupando o desagrupando en las unidades, decenas, centenas y unidades
de mil- Ej.. 1864+2328; 4829-1945; etc.

- Manejo de algoritmos de multiplicaciones y divisiones de nimeros de hasta
cuatro cifras por un factor o divisor digito, utilizando las leyes del sistema de
enumeracion posicional decimal:

« utilizando criterios cardinales; ej.: 213.3; 846:2; etc.
« agrupando o desagrupando en las unidades, decenas, centenas y unidades
de mil; ej.: 1239.2; 1310.6; 1648:4; 89.68:8; etc.

DIVISILIDAD

- Clasificacion de - Reconocimiento de nimeros pares e impares, a través de distintas estrate-
nlmeros:: pares, gas,. utilizando numeros de hasta cuatro cifras.
impares, primos, - Investigacton de los resultados de adiciones y multiplicaciones de pares e
multiplos-. impares; .
ej. (par+par) ’ 6+8; 60+78; 240+2320; etc.
(par.par) » 4.6; 12.2; 578.6; 3124.2; etc. )
(impar+impar)»* 5+7; 37+45; 121+379; 8243+1567; etc.

(impar.impar)* 7.3; 19.5; 349.9; 1243.7; etc.
(par+impar) > 2+5; 13+14; 521+632; 8146+1261; etc.
(par.impar) > 4.9, 17.8; 872.5; 972.7; etc.
~ Criterios de: --Uso de tablas para hallar los maltiplos de: 2, 3, 4, 5, 10 y 100.
divisibilidad por -Reconocimiento de factores o divisores de un ndmero utilizando distintas es-
2;.5,10y 100 trategias.

-Uso de tablas y otras estrategias para reconocer nimeros primos.
‘- Reconocimiento de los numeros divisibles por: 2, 5, 10 y 100;

« 1 analizando tablas;

. a través de situaciones;

« analizando los esquemas arbolados. con operadores multiplicativos o cade-
nas de operadores multiplicativos inversos.

EJE: NUMERO: Y OPERACIONES/ TERCER ANO
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*RELACIONES
NUMERICAS

* FRACCIONES Y
EXPRESIONES
DECIMAL ES
USUAL ES

- Significado y uso
en la vida diaria.

- Fracciones equi-
valentes.

- Relaciones de or-
den entre fraccio-
nes y decimales.

*OPERACIONES
CON FRACCIONES
- Escrituras equiva-

lentes de una
fraccion.

- Adicion,
sustraccion 'y
multiplicacion por
un digito.

- Lectura, descripcion, interpretacion y construccion de diagramas y tablas que
ejemplifiqguen relaciones numéricas.

- Reconocimiento y representacion de relaciones numeéricas expresadas en
distintos lenguajes:
. coloquial; ej.: “es el triplo de. ..“; “es el siguiente de...”; etc.
. gréficq; tablas, grafitos de coardenadas (utilizando papel cuadriculado)
¢ simbdlico; €j.: [1= 3. [O; 0= [J+2.

- Interpretacion del significado de fracciones usuales:
. en situaciones cotidianas. Ej.: “1/2 kg de yerba”
. con material concreto o semiconcreto
= = continuo, como parte de una regién unitaria
-- -- discontinuo, como relacion entre elementos de un conjunto.

- Relacion entre la expresion oral, concreta, grafica y simbdlica de las frac-
ciones.

- Interpretacion de las expresiones decimales que el alumno encuentra en su
entorno cotidiano. Ej.: “con $0,50 compro.. .”

- Exploracion de equivalencias entre fracciones utilizando material concreto,
grafico y, estrategias aritméticas. Ej.. 1/2 - 2/4 - 4/8

- Comparacion de fracciones y expresiones decimales utilizando material con-
creto a través de las relaciones: “mayor que”; “menor que”; ¢j... 1/4 - 1/2; “con
$0,50 compro mas que con $0,10”

- Utilizacion de escrituras aditivas para expresar fracciones;
g.l1=1+1;2=1+1;3=1+1, etc.
2 4 4 8 8 8 2 2

- Busqueda de fracciones complementarias a la unidad haciendo uso de ma-
terial concreto o semiconcreto para su comprobacién:
gj..3+1=1; 1.+=1
4 8

- Resolucion de problemas sencillos presentados en distintas formas: concre-
to, coloquial, grafico y simbdlico de adiciones y sustracciones, utilizando:
. fracciones de igual denominador
. fracciones de distinto denominador, transforméandolos en fracciones equi-
valentes de igual denominador.

- Lectura, interpretacion y solucién de problemas con enunciados orales, es-
critos o graficos correspondientes a distintos sentidos de la multiplicacion,
apoyandose con material concreto y grafito,

* estableciendo relaciones (con material continuo y discontinuo)
Ej.. “es el triplo de” v 31/2 = 1/2+1/2+1/2 = 3/2
“es la tercera parte de” - 1/3-6=2 (o
. confeccionando diagramas que ejemplifiquen relaciones numéricas,
. utilizando distintos algoritmos (convencionales u otros).

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES / TERCER ANO
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* ESPACIO - Reconocimiento de la posicion de un objeto o persona, respecto de si mis-
- RELACIONES DE: mo y de otros, en el plano y el espacio,
. POSICION: arriba, . interpretando instrucciones orales de otras personas.
abajo, adelante, Ej.: ubicar objetos segin consignas: El vaso, ARRIBA de la mesa
atras, entre, El lapiz, ENTRE la cartuchera y el cuaderno
sobre, etc. El, cartuchera, DENTRO de la mochila
. DIRECCION: hori- La silla, CERCA de la puerta, etc.
zontal, vertical, . expresando oralmente la ubicacion con el uso de las relaciones espaciales
oblicua, etc.. correspondientes. Ej.. “la manzana estd SOBRE el escritorio, ENTRE el porta-
. ORIENTACION: a folios y el florero”
la izquierda, a la . reproduciendo una fila de objetos, no visualizados, a partir de descripcio-
derecha, hacia nes orales de otros. Ej.: “la pelota esta detras de la lata, la lata esta entre la
arriba, hacia aba- pelota y la botella”. _ _
jo:etc. . elaborando e interpretando codigos que representen los objetos y su po-
sicion respecto de un eje referencial:
-- -- horizontal
—-—-vertical

-- - horizontal y vertical
. empleando puntos de referencia y relaciones espaciales en la elaboracion
de un mensaje 0 mapa para encontrar un objeto

- Representacion de la posicion de un objeto o persona, con respecto a otros,

sobre
. un plano vertical (pizarron)
. un piano horizontal (pupitre, piso)

- Reconocimiento y ubicacién de personas u objetos respecto de la orienta-
cion de su cuerpo (lateralidad) o respecto de ejes referenciales (vertical y ho-
rizontal). Ej.: “el perro estd a mi izquierda pero a la derecha de Juan”, “dibu-
ja flores abajo y a la izquierda del pizarrén”

- Comparacién de las orientaciones al pasar del plano horizontal al plano ver-
tical, dado un sistema de referencia.

- Reconocimiento de direccion y sentido, cambio de direccién y sentido en:
. desplazamiento de personas u objetos en el plano:

-- - marcando con diferentes colores cada una de las direcciones y con un
punto los cambios de direccion

-- - utilizando cédigos convencionales para determinar, por ejemplo, el despla-
zamiento del transito automovilistico en la cuadra de la escuela

. recorridos curvos y rectos:

-- - armando o desarmando espirales o caracoles previamente marcados en
el patio.

-- - caminando libremente y cambiando de direccién cuando se escucha una
orden, gj.: con palmas, sonidos de un instrumento.

- Recorridos en el - Realizacion y representacion de recorridos simples,
espacio proximo. . interpretando instrucciones orales de otros. Ej.. “pasar a la derecha de la
Puntos de refe- caja, a la izquierda de la lata, debajo de la mesa, encima de la silla y dentro
rencia. del aro”
. describiendo caminos y laberintos, rectos y curvos (realizados por él u
otros).

- -~ seflalados con piedritas u otros objetos.

- - representados graficamente.

. codificando y decodificando itinerarios (realizados o inventados) usando
puntos de referencia (postas, casillas, etc.) y signos (flechas, etc.) para ex-
presar sentidos y direcciones
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. reproduciendo formas y trayectos con sentidos y direcciones.

-- -- dibujados en el pizarron o papel.

- - elaborados en forma codificada (tarjetas - signos para visualizar acciones
y objetos).

-- -- diferentes caminos para ir de un punto a otro pasando por otros inter-
medios.

- -- distintos itinerarios para llegar a B partiendo de A en una cuadriculas

A

.- B

-- -- distintos codigos para indicar el recorrido sin dibujar la cuadricula:
CEE B N SUR S

* FORMAS
GEOMETRICAS
- Lineas: - Reconocimiento en juegos, objetos, dibujos, etc. de
* Rectas y curvas . lineas:
. Curvas abiertas y -- -- rectas y curvas.
cerradas. == - curvas abiertas y cerradas, simples y cruzadas.
- Regiones frontera. . fronteras:
-- - el punto en una linea. Ej.; un nudo en una soga, etc.
- -- la linea en un plano. Ej.: el borde de una cara, etc.
-- -~ el plano en el espacio. Ej.: las caras de una caja, etc.
. regiones
- == interiores en el plano y el espacio
-- -- exteriores en el plano y el espacio
. Posicion de un objeto respecto de una regién y su frontera, en el plano y
el espacio
- Utilizacién de las nociones de lineas, fronteras y regiones para
. describir recorridos y formas en el plano y el espacio
. Ubicar objetos en el plano y el espacio
. dibujar siluetas
. diferenciar entre un contenido y un continente
. determinar limites reales en espacios amplios: patio, aula, galeria, etc.
- Utilizacion de la regla para
. el trazado de rectas
. comprobar la rectitud de una linea
- CUERPOS - Reconocimiento y denominacion de
Formas: prisma, * formas espaciales (cuerpos) en un conjunto de objetos
cilindro, esfera, -- - comparando con un modelo dado
cono y piramide. -- - que tienen la misma forma pero diferenciados en tamarfio
- FIGURAS. -- - que ruedan o no a partir del modo en que se desplazan
Formas:; - -- a partir de sus sombras sobre una pared o piso
cuadrado, rectan- -_ - a partir de sus huellas sobre arena u otro material adecuado
gulo, tridngulo y - -- diferenciando los que tienen superficies curvas o planas, unicamente, de
circulo. los que tienen, superficies curvas y planas,

* caras, aristas y vértices en los cuerpos, recorriéndolos con el dedo o la ma-
no segun corresponda

. formas planas (figuras) en

__-_caras de los cuerpos

-- - sombras de los cuerpos, proyectadas sobre una pared o piso

-- - huellas de los cuerpos sobre arena u otro material adecuado

176



>

CONTENIDOS
CONCEPTUALES

Capitulo 111
) Matematica

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

SEGUNDO ANO

CONTENIDOS
CONCEPTUALES

Clasificacion de cuerpos y figuras agrupando segun:

.propiedades cualitativas: forma, tamafio, color, etc.

. propiedades cuantitativas: nimero de caras, nimero de aristas, nimero de
veértices, nimero de lados.

- Descripcién oral de las figuras observadas teniendo en cuenta sus propieda-

des cuantitativas.

- Representacion de formas planas

. imprimiendo como sellos las caras de los cuerpos

. sombreando la regién interior de una curva cerrada

. reproduciendo las caras de los cuerpos con calcos o recortes de papel

. armando siluetas de los cuerpos a partir de marcar su contorno sobre papel
. dibujando objetos observados

. reproduciendo piezas de un rompecabezas segiin modelos.

- Reproduccion de formas bi y tridimensionales, haciendo

. composiciones y descomposiciones de figuras y cuerpos simples, usando
ladrillitos, blogques, piezas de un rompecabezas, etc.

. modelos, patrones, plegados, usando plastilina, varillas, fésforos, geopla-
no, papel, etc.

- Busqueda de regularidades y completamiento de patrones, utilizando

. figuras planas .
. formas espaciales

- Reconocimiento de figuras (planas o espaciales) que tienen igual forma, en

un conjunto donde tienen igual tamafo pero estan en distintas posiciones.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* ESPACIO

- Relaciones de po-
sicion, orientacién

y direccion.

- Recorridos en el
espacio cercano.

- Interpretacion y utilizacién de puntos de referencia para describir, oral y gréa-

ficamente, la ubicacion de un objeto en el plano y en el espacio:
. confeccionando un croquis sobre papel cuadriculado

. elaborando mensajes escritos

. respetando con objetos referentes, la situacion planteada

- Uso de las nociones simples y el vocabulario adecuado de las relaciones es-

paciales para -describir desplazamientos con direccion y sentido. Ej.: “doblar
a la derecha”, “escribir arriba a la izquierda de”, etc.

- Codificacion y decodificacion de mensajes usando relaciones espaciales que

describen la ubicacion de un objeto en el plano o en el espacio. Ej.: usando
el rincon del aula, paredes y piso, para ubicar un objeto en el espacio.

- Interpretacion y descripcion verbal de recorridos en el espacio cercano (es-

cuela, barrio)

- Elaboracién y empleo de cddigos para representar recorridos. Ej.: en una

cuadricula ir 2 hacia la derecha, 3 hacia arriba, 5 a la izquierda, uno hacia
abajo.

- Organizacion de recorridos simples;

. dando Puntos de referencias, en un mensaje;
. usando casillas de un cuadriculado.

EJE: GEOMETRIA
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* FORMAS
GEOMETRICAS
- Posiciones de

rectas: vertical,
horizontal.

- Fronteras y
regiones. _

- Cuerpos: cubo,
cilindro, esfera,
cono, prisma,
pirdmide.
Elementos: vérti-
ces, ansias, caras.

- Figuras: cuadrado,
rectangulo,
circulo, tridngulo.
Elementos:
verticales, lados.

. utilizando un cddigo preestablecido;
. reproduciendo figuras sobre un cuadriculado.
- Codificacion y decodificacién de recorridos simples sobre un cuadriculado.
- Utilizacién de la regla para completar:
. trayectos rectos
. verificar la rectitud de recorridos.

- Reconocimiento y trazado de “partes” de rectas en distintas posiciones en:
* caminos determinados por desplazamientos de objetos en el plano
. representacion de recorridos o laberintos rectos
® plegados de papel
. fronteras de las figuras (lados)
* bordes de los cuerpos (aristas)

- Reconocimiento de:
. caras como fronteras de los cuerpos
. aristas (segmentos): como fronteras de los cuerpos (poligonos)
. Vértices (puntos): como fronteras de las aristas
- Uso de las nociones de lineas (curvas y no curvas), regiones y fronteras en
juegos, maquinas, etc.
. demarcando zonas
. ubicando posiciones de objetos
. describiendo recorridos y laberintos
. identificando regiones vecinas

- Identificacion, denominacion, clasificacion y descripcion de cuerpos en ba-
se a:

. formas, sombras, huellas
. NUmeros de caras, aristas, vértices
. Si tienen aristas rectas o curvas
. formas de los desplazamientos (si ruedan o no ruedan)
* si tienen caras cuyas huellas coinciden.

- Reproduccion de cuerpos con plastilina, plegados o a traves de la composi-
cién o descomposicion de otros. Ej.: encastre de ladrillos, yuxtaposicion de
bloques, varillas, etc.

- ldentificacion, denominacion y clasificacion de figuras:

. observando en desarrollos de cuerpos que se desarmaron despegando por
las aristas

. en configuraciones armadas en el plano con fésforos, cucharitas, etc.

. en caras, huellas, secciones y sombras de los cuerpos

* a partir de sus elementos y propiedades:

— — ndmero de lados y Vértices

-- -- posiciones de los lados

-- -- comparando lados con varillas o hilos y usando las relaciones: “es mas
largo”; “es lo mismo de largo que”; etc.

Descripcién de figuras a partir de sus elementos y propiedades

_ - elaborando mensajes para que otros reconozcan la figura

-- - seleccionando en un conjunto de propiedades las que corresponden a
una determinada figura.

- Reproduccién de figuras simples a través de:
. composicion y descomposicion de otros (piezas de un rompecabezas, etc.)
de formas distintas o iguales a la que se quiere armar

EJE: GEOMETRIA /SEGUNDO ANO
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. Utilizacion de triangulos y cuadrados
. plegados
- Angulos. - Reconocimiento de angulos:

Regularidades

Transformaciones:
movimientos (ro-
taciones, traslacio-
nes, y simetria)

. en las posiciones de las agujas del reloj, varillas articuladas, etc.
. en giros con el cuerpo y partes del cuerpo
. en cambios de direccién de los recorridos

- Reconocimiento de regularidades, en frisos, embaldosados, tapices, etc.
-- -- describiendo, interpretando y construyendo patrones
-- - prediciendo y comprobando la ley que rige la secuencia de un patrén dado
-- -- describiendo la ley de cubrimiento

- Elaboracién de sellos y armado de frisos a partir de la repeticion, traslacién,
rotacion de los mismos para cubrir un plano sin vacio, ni superposiciones

--Discriminacion entre la posicion y la forma de figuras y cuerpos, realizando
en el plano y en el espacio (con material concreto y semiconcreto),
. traslaciones
. rotaciones
. traslaciones y rotaciones
- Reconocimiento de figuras planas o cuerpos que tienen igual forma y tama-
fio pero estan en distintas posiciones. Ej.: sefialar los conos en un conjunto
formado por prismas, piramides y conos.
- Reproduccion de figuras simétricas
. recortando series sobre plegados. Ej.: construir guirnaldas
. calcando contornos sobre un papel plegado
. completando figuras en un cuadriculado
. obteniendo imagenes con un espejo.

TERCER ANO
CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
* ESPACIO
- Relaciones -Interpretacion y elaboracion de cdédigos, claves o pistas que:
espaciales. . describen las posicion de objetos o personas

Puntos en un
cuadriculado.
Formas de
representacion.
Recorridos.
Codificacion y
representacion.

= == en una organizacion no rectangular. Ej.: ubicar un nifio en el patio de la
escuela; cerca del mastil, a la derecha de.. . etc.

- - en una organizacion rectangular. Ej.: ubicar una butaca en el cine: Sec-
cion A, Fila 2, Asiento 7 + (A, 2, 7)

. comunicar recorridos 0 caminos
== == en una organizacién no rectangular. Ej.: recorrido en un parque de di-
versiones.
= == en una organizacion rectangular. Ej.: recorrido del transito en una ciudad
. utilizar angulos de giros o fracciones de giro (1/2 giro, 1/4 giro) para des-
cribir recorridos.

- Representacion en el plano de:

* un territorio conocido (barrio, paraje)

- == ubicando las ‘instituciones y negocios mas importantes

-- - sefialando direcciones y sentidos de las calles dibujando, con distintos
colores, el recorrido para ir a la escuela, una vez realizado caminando y en
auto, para compararlos.

EJE: GEOMETRIA
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- Formas de
orientacion
convensionales.
Puntos cardinales.

* FORMAS
GEOMETRICAS
- Rectas paralelas.

- Angulos. Clasifica-
cién: agudos, rectos,
obtusos.

. recorridos entre dos puntos distintos, en una cuadricula, para compararlos
y determinar los més cortos.

. puntos en un sistema de cuadricula, leyendo primero la coordenada hori-
zontal y luego la vertical, utilizando:

-- - juegos. Ej.: batalla naval

- _ mensajes codificados

- -- figuras geométricas o no geométricas

- Representacion en el plano de un dibujo, o itinerarios a traves de un con-
junto de instrucciones codificados para cumplir, partiendo de un punto cual-
quiera; ej.: instrucciones: d, d, ¢, b, b, ¢, ¢, d, d,

a

C

- Intepretacion y utilizacion de la brdjula para orientarse con los puntos car-
dinales

- Reconocimiento de las relaciones de paralelismo y perpendicularidad en:

-- -- posiciones de las calles de la ciudad, las rejas de un enrejado, etc.

-- - objetos del aula. Ej.: los renglones en el cuaderno

-- -- los lados de figuras planas. Ej.: en el rectangulo

-- - las aristas de cuerpos. Ej.: en el prisma
- Trazado de rectas paralelas y perpendiculares

-- -- pasando el 1apiz por los dos bordes de una regla

-- -- plegando un papel (de forma cuadrada, rectangular, circular) dos veces
de manera que sus bordes coincidan formando cuatro regiones y luego con la
ayuda de una regla marcar los dobleces.

- Construccion de &ngulos,
. a partir de giros
- - manipulando varillas articuladas, plegados, etc.
-- == utilizando los cédigos del lenguaje logo en un cuadriculado,
. con otros procedimientos,
-- == coloreando y recortando las “esquinas”, de poligonos
-- -- plegando papeles y coloreando las regiones determinadas
-- - trazando con la regla dos rectas que se corten y coloreando las cuatro
regiones.

- Reconocimiento de angulos en -objetos fisicos. Ej.: el rincon de la hoja del
cuaderno, formar angulos con dos lpices, etc.

- Reconocimiento y construccion de &ngulos rectos:
. observando por €j.: las esquinas de las hojas del cuaderno, de los vidrios
de la ventana, de las caras de los poliedros, etc.
* reproduciendo en una hoja:
-- -- marcando con el 1apiz la esquina de la tapa de un libro, de las caras de
un poliedro, etc.
-- -- plegando un circulo de papeles en cuatro partes congruentes y colorear-
las con distintos colores.

- Comparacion y clasificacion de angulos
-- -- estableciendo relaciones de orden o equivalencias entre las amplitudes de
la regiones, en forma estimativa y comprobando con estrategias personales.
-- -- plegando papeles (rectangulares, circulares, triangulares) varias veces,
recortando las regiones para superponerlos,
-- -- calcando y superponiendo,
-- -- realizando giros con distintos elementos (varillas, agujas del reloj, etc.).
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- Figuras planas y
espaciales:
circunferencia,
circulo, cuadrado,
rectangulo, triangu-
lo, cubo, prisma,
cilindro, esfera,
cono, piramide.

- Regularidades

- Transformaciones.
Movimientos: tras-
lacién, rotacion y
simetria.

- Reconocimiento de circunferencias y circulos;

- -- visualizandolos en cuerpos de forma cilindrica o cénica,
-- - utilizando objetos redondos (por ej. una tapa 0 moneda) trazar circun-
ferencias;

-- -- dibujando una circunferencia y luego colorearla con su region interior o

recortarla para obtener el circulo,

-- -~ marcando un punto sobre una hoja de papel y luego marcar otros que
estén a igual distancia de éste (utilizando un hilo o una regla) lo suficiente-
mente cerca uno de otro como para poder unirlos y obtener una circunfe-
rencia,

-- -- plegando un circulo de papel, hallar el centro

Identificacion, denominacion, clasificacion y descripcion de cuerpos y figu-
ras planas,

-- -- jugando al “veo - veo”, nombrando caracteristicas de una figura o cuer-
po para que los demas lo identifiquen,

-- -~ elaborando mensajes, intercambiandolos con sus compafieros, para que
identifiquen la figura,

- -_ contar en distintos cuerpos, aristas, vértices y caras para completar tablas.
Reproduccion de cuerpos y figuras planas:

-- -~ modelando un cuerpo con masa,

-- - investigando las clases de figuras planas que se obtienen, al usar como
plantillas las caras de los cuerpos (de madera o cajas),

-- -- dibujando y coloreando en una cuadricula figuras planas,

-- -- desarmando cajas para observar las clases de figuras planas,

--. -- plegando y recortando para obtener figuras planas,

-- -~ armando esqueletos con pajitas de gaseosas y alambre,

-- - armando con hilos o gomitas distintas formas en un tablero con clavijas.
Formacién de figuras y cuerpos geométricos simples a través de la compo-
sicién y descomposicion de otros

-- - seccionando cuerpos de plastilina para obtener otros cuerpos y caras

- -_ cortando un rectangulo o cuadrado por una de las diagonales o por las
dos diagonales,

- - utilizando cuadrados, triangulos o rectangulos para armar otros poligonos,
-- - utilizando-cubos o prismas para armar otros poliedros.

Construir frisos, embaldosados o patrones,

. en el plano, con figuras de papel o pintando en una cuadricula, usando
-- -- poligonos de una sola clase y congruentes. Ej.: triangulos equilateros de
Igual tamafio,

-- -- poligonos de distintas clases,

-- == circulos de igual o distinto tamafio,

. -- == circulos y poligonos

. en el espacio, con cajas o bloques, usando

- -- cuerpos de igual forma y tamafio. Ej.: cubos

-- == cuerpos de igual forma y distintos tamafios,

- == cuerpos de distintas formas

Prediccion y comprobacion de la ley que rige la secuencia en un patrén dado.

Reconocimiento, reproduccion y construccion de figuras simétricas con dife-
rentes recursos.

. en simetria con’ respecto a un eje

-- -- observando las imagenes de cuerpos y figuras a través de un espejo

-- - completando la mitad de un dibujo sobre un cuadriculado (sin el eje tra-
zado, con el eje trazado),

-- - plegando y reproduciendo figuras o manchas (sin el eje trazado, con el
gje trazado)

EJE: GEOMETRIA / TERCER ANO
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-- -- plegando sobre un eje una hoja donde se encuentre en uno de los se-
miplanos una figura y calcarla en el otro semiplano,
-- -- trazando ejes de simetria a partir de superposicion de dos figuras sime-
tricas de un mismo plano y marcando el doblez,
-- -- buscando los ejes de simetria de figuras planas (rectdngulo, cuadrado,
tridngulo) por plegado.
-- - dibujando figuras simétricas, con una plantilla, para armar frisos
. en traslaciones
-- -- pintando en una cuadricula la misma figura desplazada, indicando el mo-
vimiento. Ej.: horizontal 3 cuadritos hacia la derecha; vertical cinco cuadritos
hacia arriba.
-- -- dibujando las traslaciones de una figura con una plantilla para armar
frisos
- == codificando los desplazamientos de una figura en un cuadriculado
-- -- desplazando una caja sobre un piso embaldosado con un codigo prces-
tablecido
. en rotaciones
-- -- tomando un referente como centro, girar (1/2 giro, 1/4 giro, etc.) en dis-
tintos sentidos, una plantilla sobre una hoja dibujando el contorno
- Reproduccién de imagenes de una figura utilizando distintas transformacio-
nes (simetria, traslacion, rotacion)
- Codificacion de las transfomaciones realizadas en el cubrimiento de un pla-
no (utilizando distintas estrategias como tanteo, uso de plantillas, etc.).
BJE: IMIEDIDA ..o stvvvseesssssssssiiss | sttssiiissssssssssssssssssssssss s s s
PRIMER ARIO... .ot
CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
* MEDICION DE
LONGITUDES
- Nociones de - Comparacion de distancias entre dos objetos;
longitud y — _ separandolos o acercandolos para usar las nociones de “cerca”; “lejos™;
distancia. “mas cerca”; “mas lejos”; etc.,

- - ambos fijos y separados por: una pantalla; una pantalla con una abertu-
ra; por un cubo mas alto que ellos,
-- -- unidos por un camino (cinta o ladrillitos)

- Comparacion de longitudes en forma directa,
. superponiendo o colocando en contacto objetos para usar las nociones de:
“es més largo que*; “es méas corto que*; “es tan largo como”; “es menos cor-
to que”; etc.,
. utilizando dos objetos de igual longitud (cintas, hilos, varillas) y realizan-
do cambios en uno de ellos:
- en la forma; de manera que uno de los extremos de ambos no coin-
cidan,
- - en la posicién. Ej.: adelantar uno para que los extremos de ambos no
coincidan
-- -- subdividiéndolo. Ej.: partir una de las varillas en trozos,
----en la forma y subdividiéndolo,
-- -- en la posicion y subdividiéndolo,
. utilizando dos objetos de distinta longitud (cintas, hilos, varillas) y reali-
zando cambios, en uno de ellos, de manera que coincidan los extremos de
ambos, en:
-- - la forma
-- -- la forma y subdividiéndolo,

. 182



Capitulo 111
' Matematica

CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

- Comparacioén de longitudes de objetos, ordenandolos segun el alto, largo o
ancho. Ej.: ordenar tres 0 mas cajas teniendo en cuenta la altura,
Clasificacién de objetos, buscando la equivalencia en el largo, ancho o alto.
Ej.: decir que dos trozos de cintas son de la misma clase, porque tienen el
mismo ancho.

- Unidades no Comparacion indirecta de longitudes de objetos;

convencionales. . eligiendo la unidad pertinente al atributo a medir; ej.: tomar una varilla pa-
ra comparar el ancho de dos cajas,
. elaborando y realizando estrategias personales para llevar a cabo. medicio-
nes;
=== con un testigo o patron; ej.; para comprobar, si la torre que €l constru-
ye, “es el mismo de alta”, que el modelo, utiliza parte de su cuerpo, o una
varilla mas larga, etc.
- - cuantificando diferencias entre dos longitudes; ej.: diciendo, que una es
el doble de la otra, 0 que una es la mitad de la otra,
- - utilizando unidades no convencionales; ej.: el ancho de la mano para
medir el largo del l&piz, los pasos para medir el ancho del salén, etc.
. escribiendo las cantidades de longitudes y luego leerlas; ej.: escribir un
mensaje a su compariero pidiendo una varilla de cierta longitud, “varilla ro-
ja de 4 dedos de largo”

- Estimacion de medidas de longitudes y comprobacion de esas estimaciones;

gj.. estimar visualmente el largo del salén en cantidad de pasos, anotar dicha
cantidad y luego comprobarlo.

* MEDICION DE - Comparacién de la capacidad de dos recipientes en forma directa;
CAPACIDAD . colocando liquido en vasos de igual tamafio para establecer la relacion
- Nocion de “tiene lo mismo que”,

capacidad. * colocando liquido en recipientes de distinto tamafio para establecer las re-

laciones: “hay mas que”; “tiene menos que”; etc.
- Comparacion cualitativa indirecta, con transitividad, de la capacidad de dos
recipientes;
. en los cambios de forma, utilizando;
-- - dos vasos iguales, con la misma cantidad de liquido, trasvasando a otros
de distinta forma.
-- == tres vasos de distinta forma e-igual cantidad de liquido, teniendo a dis-
posicion otros tres vasos, iguales a los dados, pero vacios,
-- -- dos vasos, con distinta cantidad de liquido (bien diferenciada), trasva-
sando a otros de distintas formas,
. en la subdivision, utilizando; ej.; dos vasos con igual cantidad de liquido
y tomando uno de ellos como referente, trasvasar el liquido de uno, en dos
0 MAs Vvasos,
. en los cambios de forma y en la subdivision; ej.: utilizar un vaso lleno de
liquido vertiéndolo tres veces en dos vasos 0 méas vasos de distintas formas,
- Comparacion de capacidades de recipientes, ordenandolos con la relacién;
“tiene mas que”; “tiene menos que”.
- Clasificacion de objetos, buscando su equivalencia en capacidad.

- Unidades no - Comparacion indirecta de capacidades de recipientes;
convencionales. . eligiendo una unidad pertinente al atributo a medir; €j.: utilizar un vaso
para comparar la capacidad de una jarra y un florero,
elaborando y realizando estrategias personales para llevar a cabo medicio-
nes,
-- - cuantificando diferencias entre dos capacidades; ej.: diciendo, que una
es el doble de la otra, 0 que una es la mitad de la otra,
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* MEDICION DE LA
MASA
- Nocién de masa.

- Unidades no
convencionales.

* MEDICION DEL
TIEMPO
- Nocion de inter-
valo de tiempo.

- Unidades no
convencionales.

- Unidades conven-
cionales. El calen-
dario: dia, sema-
na mes afio

-- - utilizando unidades no convencionales; ej.: medir la capacidad de una
jarra, en cantidad de vasos o tazas que se vierten en ellas,
- escribiendo y leyendo cantidades que corresponden a la capacidad de un
recipiente; ej.. dramatizar, jugando al almacenero, que atiende por pedidos
escritos.

- Estimacion de la capacidad de recipientes y comprobacion de esas estimacio-
nes; ej.. estimar visualmente la capacidad de una jarra en cantidad de tazas,
anotar dicha cantidad y luego comprobarlo,

- Comparacion de la masa entre dos objetos, en forma directa
. estableciendo relaciones; ej.. entre dos pedazos de plastilina 0 masa de
igual forma y tamafio; de igual forma y distintos tamafios.
. utilizando dos pedazos de plastilina 0 masa y realizando cambios en uno
de ellos:
== - en la forma, ej.: uno en forma de “bollo” y otro de chupetin,
-- == subdividiéndolo; ¢j.: cortdndolo en dos 0 mas partes,
- == en la forma y subdividiéndolo.
. Utilizando dos pedazos de (plastilina, masa de harina, masilla) y realizan-
do cambios en uno de ellos;
-- - en la forma
== - subdividiéndolo y en la forma,

- Comparacién de la masa de objetos de distintos tamafios estableciendo re-
laciones de orden.

- Comparacion indirecta de masa de objetos, utilizando una balanza con pla-
tillos,
. eligiendo la unidad pertinente al atributo a medir; ej.: colocar el borrador
en un platillo y en el otro las arandelas de metal suficientes para equilibrar-
los
. elaborando y realizando estrategias personales para llevar a cabo medicio-
nes con la balanza de platillos;
-- -- buscando un testigo o patrén (bolitas, clavos, etc.) para equilibrar los
platillos con distintos objetos,
-_ - cuantificando diferencias entre dos masas; ej.. Buscando el doble de la
masa de un objeto.

- Uso de nociones temporales para ordenar historietas, mediante cddigos pre-
establecidos.

- Uso de nociones témporo-espaciales cualitativas para comparar, al recorrer
caminos, estableciendo relaciones como: “utiliza el mismo tiempo que”; “uti-
liza mas tiempo que”...

- Comparacion indirecta de tiempos;
== - marcando el tiempo con las palmas, y en cada tiempo un paso, recorre
dos distancias, aplicando relaciones témporo-espaciales cualitativas como:

“utiliza menos tiempo que”; “utiliza el mismo tiempo que™..., etc.

- Cuantificacion de las diferencias de tiempo, utilizando la nocion témporo-es-
pacial, para obtener que uno es mayor que otro; ej...realizando acciones (co-
rrer, caminar, apilar objetos; etc.) en tiempos determinados en 3 palmadas y
10 palmadas, estableciendo relaciones como: “tengo mas tiempo con 10 pal-
mas que con 3 palmas”.

- Comparacion de intervalos de tiempos, utilizando un calendario, para esta-
blecer relaciones de orden o de equivalencias;
== - marcando con colores y contando los dias de la semana que vienen a la
escuela y los que no vienen

EJE: MEDIDA /PRIMER ANO
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* MEDICION DE

TEMPERATURA

- Nocion de tempe-
ratura.

- Monedas vy bille-
tes de uso actual.

SEGUNDO ANO

CONTENIDOS®
CONCEPTUALES

- - contando los dias de dos semanas, cualesquiera;

-- -- contando los dias de una semana y de un mes;

-- -- buscando los meses de igual cantidad de dias;

-- == contando las semanas que hay en un mes y las que hay en un afio;

-- - contando los meses que hay en un afio y los que estan de vacaciones
(aproximadamente);

-- - contando los meses, del verano, otofio, primavera, invierno,

-- - calculando la cantidad de dias que hay en dos meses, en tres meses.

Comparacion aproximada de temperatura de objetos (con el cuerpo) esta-
bleciendo;

-- --‘los que son frios, tibios o calientes,

- - relaciones de orden o de equivalencia; “es tan tibio como”, "es mas frio
que”,

---- nombrando los meses de baja temperatura y los de alta temperatura
cuantificando intensivamente; ej.: en enero sube la temperatura, y hace mu-
cho calor.

Reconocimiento y comparacion de monedas y billetes que circulan en la ac-

tualidad, relacionados con situaciones de la vida diaria; ej.: con “$1 compro
mas que con 10 centavos.”

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* MEDICION pE
LONGITUDES
- Nocion de

longitud.

- Unidades no
convencionales.

- Unidades
convencionales.

- Comparacion de longitudes en forma directa (atendiendo a la subdivision)

-- -- buscando el numero de tiras pequefias que se necesitan para construir
una tira larga como el modelo,

- - buscando el doble, la mitad, la cuarta parte, etc., de una tira y determi-
nando por ejemplo cuantos tercios necesito para armar una tira completa.

Uso de unidades arbitrarias para medir el largo, ancho y alto de un ‘objeto,
-- -- proponiendo algunas unidades para medir longitudes y utilizarlas en la
medicién de dimensiones de distintos objetos,

-- - midiendo una longitud, cambiando la unidad y observar que cambia el
mimero de veces que esta contenida,

-- -~ estableciendo equivalencia entre las unidades arbitrarias.

Uso de distintos elementos (metro de madera, cinta métrica, etc.) para me-
di longitudes en metros, con distinto grado de precision.

Comparacion de longitudes, estableciendo relaciones, para obtener equiva-
lencia y orden entre cantidades de longitud, leyéndolas y escribiéndolas;

-- - confeccionando con cintas de papel de un metro, trozos de 1/2 m; 1/4
m; 1/3 m, 3/4 m; ordenandolas

-- -- estableciendo equivalencias entre 1/4 my 1/2m, 3/4my 1/2m 1/3 m
y 1 m; etc.

-- -- reconocimiento en la regla graduada del cm y el mm, observando cuél
es el mas grande,

-- -~ midiendo con la regla objetos para ordenarlas segiin una dimension,

- =~ observando la regla y estableciendo equivalencias entre cm y mm;

EJE: MEDIDA
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- Solucion de problemas operando con cantidades de longitud enteras o frac-
cionarias sencillas.
- Estimacion de medidas de longitud y comprobacion de esas estimaciones.

* MEDICION DE

CAPACIDAD
- Nocion de - Comparacion de capacidades en forma directa (atendiendo a la subdivisifn),
capacidad. -- -- buscando el nimero de vasos que se necesita para llenar una jarra,
-- -- buscando el doble, la mitad, la cuarta parte, etc., de un recipiente.
- Unidades no - Uso de unidades arbitrarias para medir la capacidad de un recipiente,
convencionales. -- -- proponiendo algunas unidades para medir capacidades y utilizarlas en
la medicién de capacidades de distintos recipientes,
-- - midiendo una capacidad de un recipiente cambiando de unidad y ob-
servar que cambia el niUmero de veces que esta contenida,
- - estableciendo equivalencias entre las unidades arbitrarias.
- Unidades - Uso de una botella de un litro, un vaso graduado para trasvasar un litro en
convencionales. varios recipientes de distinta forma.

- Establecimiento de relaciones de comparacion, equivalencia y orden, leyen-
do y escribiendo las cantidades,
---- midiendo la cantidad de litros que contienen distintos recipientes y or-
denéndolos en cuanto a su capacidad,
- -- usando un vaso graduado para obtener las equivalencias entre: litro, 1/2
litro y 1/4 litro;
- == usando el litro, 1/2 litro y 1/4 litro; para medir la capacidad de distintos
recipientes con distinto grado de precisidn.

- Solucién de problemas operando con cantidades de capacidades enteras y
fraccionarias  sencillas

- Estimacion de la capacidad de un recipiente y comprobacion de esas esti-
maciones.

* MEDICION DE LA

MASA

- Nocién de masa. - Comparacion de la masa de dos o més objetos, en forma directa,
. estableciendo relaciones cualitativas. Ej.: comparando cualitativamente la
cantidad de masa de cuatro o més trozos de plastilina de igual forma pero
distinta cantidad de masa y ordenarlas,
. utilizando dos 0 més pedazos de plastilina 0 masa de harina y realizando
cambios en ellos (atendiendo a la subdivision),
-- -~ comparando cualitativamente tres cantidades iguales de masa dividien-
do a una en dos partes y a otra en tres,
-- -- buscando aproximadamente el doble, la mitad, la tercera parte, etc., de
una cierta cantidad de masa de plastilina.

- Unidades no - Cuantificacion de las diferencias entre masas, usando una balanza de plati-
convencionales. llos y unidades arbitrarias como: tornillos, clavos, arandelas, etc.,
-- - estableciendo equivalencias entre las unidades arbitrarias,
-- - midiendo aproximadamente la masa’ de distintos objetos,
-- -~ comprobando que al cambiar la unidad, cambia el niimero de veces que
estd contenida.

EJE: MEDIDA /SEGUNDO ANO
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CONCEPTUALES
MEDICION DEL
PESO
- Nocion de peso. - Comparacion del peso de dos o mas objetos, en forma directa,

. estableciendo relaciones cualitativas,

-- -- levantando objetos y expresando las relaciones: “es méas pesado que”.. .,
“tiene menos peso que”. . ., “tiene el mismo peso que”. . ., (aproximadamente),
-- -- abrazando al compafiero para levantarlo; estableciendo una relaciéon de
orden por su peso,

. utilizando objetos de distinto peso especifico y distintas masas y levantan-
dolas para establecer relaciones de orden

* MEDICION DEL

TIEMPO
- Nocion de inter- - Comparacion indirecta de tiempos. Ej.: recorriendo distintas distancias mar-
valos de tiempos. cando el tiempo con palmas u otros elementos, estableciendo relaciones
témporo-espaciales cualitativas; “utiliza mas tiempo que”, “utiliza el mismo
tiempo que”,
- Unidades no - Cuantificacion de las diferencias entre tiempos;
convencionales. -- - usando una unidad arbitraria (golpes de palmas) y la nocién témporo-
espacial, para cuantificar dos tiempos para obtener cuanto uno es mayor que
el otro,
-- - medir el tiempo de un recorrido (con golpes de palmas) y realizar otro
recorrido donde se utilice el doble del tiempo del anterior.
- Unidades - Comparacién de intervalos de tiempo, utilizando un calendario, para esta-
convencionales. blecer relaciones de orden y de equivalencias,
El calendario: dia, -- == contando los dias que hay en una quincena y estableciendo equivalen-
semana, mes, cias entre semana, quincena y mes,
quincena, afio. El -- -- ordenando cantidades de tiempo por €j.: 1 mes, 3 semanas, 20 dias, 1
reloj, la hora. quincena,
-- - calculando las quincenas que hay en un afio; los dias que hay en un
afio; etc.

- Lectura del reloj en horas, media hora y cuarto de hora, estableciendo rela-
ciones de equivalencia y orden entre ellas.

- Solucidén de problemas operando con cantidades de tiempos enteras y frac-
cionarias sencillas.

* MEDICION DE

TEMPERATURAS
- Nocion de - Comparacién aproximada de temperaturas de objetos (con el cuerpo - sen-
temperatura. sacion térmica), estableciendo relaciones de orden o equivalencia.
- Unidades - Reconocimiento y lectura de los grados de un termémetro, observando su
convencionales. variacion en un intervalo de tiempo,
-- -- leyendo la temperatura del medio ambiente
-- -~ tomando la temperatura del agua en distintas situaciones, la temperatu-
ra de su cuerpo, etc., escribiendo las cantidades correspondientes.
*MONEDAS Y - Reconocimiento y comparacion de monedas y billetes que circulan en la ac-
BILLETES DE USO tualidad, relacionadas con situaciones de la vida diaria.
ACTUAL - Establecimiento de equivalencias entre monedas, billetes, monedas y bille-
tes. Ej.: investigan como se puede pagar una cuenta de $973 usando solo bi-
lletes.

- Solucidn de problemas de la vida diaria donde se utilicen monedas y billetes.

EJE: MEDIDA /SEGUNDO ANO




CONTENIDOS
CONCEPTUALES

R4

Disefio Curricular de Formosa

EGB. 1y2

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* MEDICION DE

AMPLITUD

- Nocién de
amplitud.

TERCER ANO...

CONTENIDOS
CONCEPTUALES

- Reconocimiento de angulos de: un giro, medio giro, un cuarto giro, estable-
ciendo equivalencias entre los mismos. Ej.. averiguar cuantos angulos de 1/4
giro se deben hacer para tener un angulo de un giro.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* MEDICION DE

LONGITUD

- Unidades no
convencionales.

- Unidades
convencionales.

* MEDICION DE
CAPACIDAD
- Unidades

convencionales.

- Cuantificacion de las diferencias entre longitudes,
- -- proponiendo algunas unidades arbitrarias para medir dimensiones de
distintos objetos,
-- - estableciendo equivalencias entre unidades arbitrarias

- Uso de -distintos elementos (metro de madera, cinta metrica, etc.) para me-
dir longitudes en metros, con distintos grados de precision.

Comparacion de longitudes, estableciendo relaciones para obtener equiva-
lencia y orden entre cantidades de longitud, leyéndolas y escribiéndolas,

. confeccionando con cintas de papel de

- == un metro, trozos de 1/4 m; 3/4 m; 7/4 m; 5/8 m; ordenandolas

_=_ un metro, dividiéndolo en 10 partes para obtener el dm, escribiendo la
equivalencia,

== == un dm, dividiéndolo en 10 partes para obtener el cm,

. confeccionando tablas para establecer equivalencias entre m, dm, cm, mm,

km.
. midiendo objetos con la regla, haciendo uso apropiado de la misma, es-
cribiendo y ordenando esas cantidades,
. nombrando objetos e indicando la conveniencia de su medicién en me-
tros, dm, cm, y km.
- Solucion de- problemas operando con cantidades de longitudes enteras o
fraccionarias sencillas.
Estimacion de medidas de longitud y comprobacién de esas estimaciones.

- Trasvasamiento de liquidos estableciendo relaciories entre cantidades de ca-
pacidad, para clasificarlas y ordenarlas, leyéndolas y escribiéndolas,
. utilizando un vaso graduado, trasvasar 1 litro, 1/4 litro, 1/2 litro, 3/4 litro,
-- ordenandolas y tabulando sus equivalencias,
- - midiendo la capacidad de distintos recipientes, con distintos grados de
precision,
. buscando el doble, triple, cuadruple de 1/4 litro, 1/2 litro, 3/4 litro
. averiguando las capacidades de recipientes no graduados.
- Solucién de problemas operando con cantidades de capacidad enteras y
fraccionarias sencillas
- Estimacion de la capacidad de su recipiente y comprobacion de esas estima-
ciones.

EJE: MEDIDA




CONTENIDOS
CONCEPTUALES

Capitulo 111
Matematica

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* MEDICION DE LA

MASA

- Unidades no
convencionales.

- Unidades
convencionales.
El kilogramo.

* MEDICION DE
PESO
- Nocién de peso.

- Balanza de pie.

* MEDICION DEL

TIEMPO

- Uriidades conven-
cionales. El calen-
dario: dia, sema-
na, mes, afo,
quincena. El reloj:
la hora.

* MEDICION DE
TEMPERATURAS
- Unidades

convencionales.

Cuantificacion de las diferencias entre masas, usando una balanza de plati-
llos y unidades arbitrarias como: tornillos, clavos, arandelas, etc.

-- -- estableciendo equivalencias entre las unidades arbitrarias y tabulando,
-- -~ midiendo la masa de distintos objetos con distinto grado de precision,
- -~ comprobando que al cambiar de unidad, cambia el nmero de veces que
esta contenida

Uso de la pesa de Ikg y la balanza de platillos

- -_ obteniendo Ikg de tres 0 mas elementos distintos cuyo peso especifico
-presenta grandes diferencias,

_- ~ estableciendo equivalencias entre 1/2 kg, 1/4 kg y 1 kg, tabuléndolas,
- - obteniendo la cantidad de masa de distintos cuerpos, para ordenarlas se-
gun su masa, utilizando en caso de ser necesario pesas de 1/2 kg, 1/4 kg,
Estimacion de la cantidad de masa de distintos cuerpos y comprobacién de

esas estimaciones.

Solucién de problemas operando con cantidades de masa enteras o fraccio-
narias sencillas.

Comparacion de pesos levantando distintos objetos estableciendo relaciones;
. cualitativas aproximadas, entre objetos;
- -~ igual tamafio, distinto peso e igual forma,
- - igual tamafio, igual peso y distinta forma,
-- -- distinto tamario, distinto peso y distinta forma,
. de orden entre cuerpos de distintos peso.

Utilizacion de la balanza de pie, para la medicion,
-- - de su propio peso
-- - de un grupo de personas, ordenando sus nombres por el peso

Utilizacién del calendario para obtener equivalencias entre: 1 afio, 1/2 afio,
1/4 afio, 3/4 afio, 1 mes, quincena, dia y semana, tabulandolas.

Utilizacion de relojes,

- == estableciendo equivalencias entre 1 hora, I/4 hora, 3/4 hora; tabulandolas,
-- -- dibujando las agujas en un reloj que indique los horarios correspondien-
tes a distintas actividades del dia,

-- == indicando la correspondencia entre las horas de un reloj con agujas y
uno sin agujas.

Comparacion de cantidades de tiempo para establecer relaciones de orden
entre ellas.

Solucion de problemas operando con cantidades de tiempo enteras o frac-
cionarias simples.

Reconocimiento y lectura de los grados de un termémetro, observando su
variacién en un intervalo de tiempo,

. leyendo la temperatura del medio ambiente en distintos dias y tabularlas,
. tomando la temperatura

-- -- del agua en distintas situaciones, tabulandolas

== == de su cuerpo y el de sus comparfieros, comparandolas.

Solucién de problemas operando con cantidades de temperaturas enteras

EJE: MEDIDA / TERCER ANO
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CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

*MONEDAS Y
BILLETES DE USO
ACTUAL
- Equivalencias, - Establecimiento de equivalencias, entre monedas, billetes, monedas y bille-
tes, tabulandolas
- Solucién de problemas operando con cantidades enteras de monedas y bi-

Iletes.
* MEDICION DE
ANGULOS
- Nocion de - Reconocimiento de &ngulos de: un giro, medio giro, un cuarto de giro, es-
amplitud. tableciendo

-- - relaciones de orden, para ordenarlas,
-- == equivalencias entre los mismos, tabulandolas
---- el doble o triple de: un giro, 1/2 giro, 1/4 giro,
- Solucién de problemas donde se opere con cantidades enteras o fracciona-
rias de giros.

* MEDICION DE

AREA

- Nocion de area. - Comparacion de areas en forma directa
- superponiendo dos areas distintas,
- - estableciendo las relaciones de: “tiene més &rea que”, “tiene menos area
que, “tiene la misma &rea que”,
-- == colorearido las diferencias entre las areas,
. ordenando tres o mas areas, haciendo uso de distintas estrategias para es-
tablecer sus diferencias,
. Formando con cuadrados, rectdngulos, etc. dos figuras de igual area.

EJE: ESTADISTICA Y PROBABILIDADES

PRIMER
CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
* NOCIONES DE
ESTADISTICA
- Encuestas simples - Recoleccion y registro de datos dados por experiencias o encuestas simples
y registro de da- realizadas en el medio escolar. Ej.: en el curso averiguar sobre: gusto de he-
tos. lado que prefiere, mes de cumpleafios, programa de T.V. favorito, deporte
favorito.
- Organizacion y - Organizacion y presentacion de la informacion recopilada en forma simple
presentacion de usando:
datos. -- -- listas, tablas.
-- -- pictogramas, diagramas de barras (sobre cuadricula)
- Extraccion de - Observacion del comportamiento de los datos en las representaciones
informacion. . describiendo la informacién organizada. Ej.: el gusto de helado més elegi-

do es el de chocolate,

. analizando y formulando algunas apreciaciones simples. Ej.: si compramos

helados para los nifios del salon debemos traer mucho chocolate porque es
el que mas eligen.

EJE: ESTADISTICA Y PROBABILIDADES / PRIMER ARNO
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 Capitulo- 111

‘Matemdtica

>

CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

* NOCIONES DE
PROBABILIDAD

- Sucesos. -Clasifica- - Exploracién de situaciones de azar a través de juegos (tirada de dados, mo-
cién: seguro’, pro- nedas, cartas, etc.) diferenciandolas de las situaciones de certeza.
bable, imposible. - Reconocimiento en forma intuitiva de sucesos:

-- == seguro. Ej.: soltar un objeto y que caiga al piso
-- -- probable. Ej.: tirar una moneda y caiga cara
- fmposible. Ej.: llegar a la escuela volando.

SEGUNDO ANO

CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

* NOCIONES DE
ESTADISTICA
- Encuestas simples - Recoleccion y registro de datos dados por
y registro de -- - experiencias sencillas. Ej.: dias y crecimiento de una planta en un ger-
datos. minador
-- == encuestas simples. Ej.: medios para llegar a la escuela
-- == observacioén directa. Ej.: estados del tiempo durante un mes

-- -- entrevistas.
- Organizacion y - Organizacion y presentacion de datos recopilados en gréaficos simples
presentacion de -- -- listas tablas.
datos. -- -- pictogramas, diagramas de barras (sobre cuadricula)
- Extraccion de - Observacion de informaciones simples, brindadas por medio de tablas, dia-
informacion. gramas y gréficos,

. describiendo la informacion organizada
. analizando y elaborando conclusiones grupales.
- Comunicacion de la informacion extraida a partir del anélisis del comporta-
miento de los datos estudiados
—~ en forma oral
-- == en forma escrita

* NOCIONES DE - Exploracion y registro de resultados de situaciones’ de azar a través de jue-
PROBABILIDAD gas- (con dados, monedas, cartas, etc.).
- Sucesos. Clasifica- - BUsqueda de regularidades en los resultados de situaciones de azar. Ej.: un
cion: seguro, pro:, cubo de tres caras rojas, dos azules y una amarilla, lo tiran varias veces ano-
bable, imposible tando los resultados y con la busqueda de regularidades, se llega a la ‘idea

del mas probable.

- Diferenciacion de sucesos: seguro, probables e imposibles
. dando ejemplos
. reconociendo en una lista de sucesos.

EJE: ESTADISTICA Y PROBABILIDADES




TERCER ANO

CONTENIDOS
CONCEPTUALES

Disefio Curricular de Formosa

EGB. 1y2

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* NOCIONES DE
ESTADISTICA
- Encuestas simples
y registro de
datos.

- Organizacién y
presentacion de
datos.

- Extraccion de
informacion.

* NOCIONES DE
PROBABILIDAD
- Sucesos. Clasifica-
cién: seguro, pro
bable, imposible,
compatible e in-
compatible.
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- Recoleccion y registro de datos en distintas formas;
-- - encuestas simples. Ej.. averiguar el nimero de hermanos de cada alumno.
-- - experiencia sencillas. Ej.: medicién de la altura de cada alumno.
-- -- observaciones directas. Ej.. temperaturas maximas dia por dia durante
un mes.
-- -- entrevistas

Organizacion y presentacion de datos en graficos simples
-- tablas, listas
-- -- pictogramas, diagramas de barras, de bastones.

- Descripcion e interpretacion de la informacién organizada en tablas, diagra-
mas y graficos simples difundidos por los medios de comunicacién escritos.
- elaborando conclusiones grupales
. comparando diferentes representaciones

- Comunicacion de la informacion extraida a partir del analisis del comporta-
miento de los datos, usando el vocabulario apropiado a la situacién planteada.

- Exploracion y registro de situaciones de azar a través de juegos (con cartas,
dados, etc.).

- Blsqueda de regularidades en los resultados de situaciones de azar, realizan-
do recuentos sistematicos.

- Diferenciaciéon de sucesos

* seguros, probables e imposibles

---- dando ejemplos

-= - reconociendo en una lista de sucesos o en la experiencia realizada.

. compatibles e incompatibles

--- - analizando la posibilidad de que dos sucesos puedan ocurrir 0 no en
forma simultanea. Ej.: jugar a la pelota y estar con amigos; llueve y no hay
nubes.

EJE: ESTADISTICA Y PROBABILIDADES



3 Capitulo 111 [
' Matematica

.............

3.2.2.1 CONTENIDOS ACTITUDINALES.....
Desarrollo personal

« Confianza, gusto y seguridad en sus posibilidades de plantear y resolver problemas.

« Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la realizacién de tareas y busqueda de so-
luciones.

« Seguridad y flexibilidad en la defensa de las propias ideas.

« Respeto por el pensamiento ajeno e interés por llegar a acuerdos mediante el de-
bate fundamentado.

« Disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas en la resoluciéon de problemas.
« Respeto por las fuentes y honestidad en la presentacién de resultados.

« Revision critica, responsable y constructiva en relacién a los productos propios y
a las actividades y proyectos escolares en que participa.

Aprovechamiento creativo del tiempo libre.

« Tolerancia y serenidad frente a los errores y logros en la resolucién de problemas.

Desarrollo sociocomunitario

« Valoracion del trabajo cooperativo y solidario.

« Apreciacion, del valor del razonamiento ldgico para la busqueda de soluciones a
los problemas de la comunidad.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

« Curiosidad, apertura, duda y busqueda de la verdad como base del conocimiento
cientifico.

« Interés ‘por ‘el uso del razonamiento intuitivo, l6gico y la imaginacion para plan-
tear y resolver problemas y célculos.

. Placer por los desafios intelectuales.
« Apreciacién y cuidado de los materiales de trabajo.

« Valoracion de ‘la Matematica en su aspecto légico e instrumental.

Desarrollo de la expresidon y la comunicacién

. Aprecio y respeto por las convenciones que permiten la comunicacién en todas
sus formas.

. Aprecio por la correccién, precision y prolijidad en la presentacién de trabajos.
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. Valoracién en las multiples posibilidades que brinda el lenguaje matematico para
modelizar situaciones. de la vida diaria.

3.2.2.2 SECUENCIACION DE CONTENIDOS CONCEPTUALES Y
PROCEDIMENTALES DE LOS EJES TRANSVERSALES DEL AREA

EJE: NOCIONES DE LOGICA

CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

* PROPOSICIONES - Utilizacion de cuantificadores en:

-- Cuantificadores: * descripcion de una situacion
todos, algunos, . comparacion de colecciones (numericas, geométricas, etc.)
ninguno, poco, . un enunciado estableciendo su verdad o falsedad

mucho, siempre,
nunca, a Vveces,
por lo menos, a

lo sumo, etc.
- La negacién. - Uso del “no” para negar una propiedad
- Empleo de la negacion en un enunciado
. para la descripcion de una situacion
. para formar una subcolecciéon y su complementacion
. donde interviene la negacién de una propiedad (ej.. no es cierto que no
es triangulo)
- Proposiciones. - Comparacién de proposiciones, relacionando las equivalentes.
equivalentes.
* RELACIONES - Aplicacion de las relaciones entre clases
LOGICAS . para comparacion de colecciones

-- -- que tienen algunos elementos en comun

-- -- que no tienen ningun elemento en comun

- - - en las que todos los elementos de una pertenecen a la otra

-- == que tienen todos los elementos en comun (identidad)
. estableciendo correspondencia

-- -- biunivoca entre sus elementos (relaciones funcionales)

-- -- de un elemento a varios de otra clase (diagramas de arbol)
- Empleo de relaciones de equivalencias para la

formacion de una parte de una coleccion

. clasificacion por una o por dos propiedades
- Aplicacion de las relaciones de orden para

. la sucesion de objetos, nimeros., formas, codificando o decodificando pa-

ra formar

-- -- Series

-- -- patrones

. la codificacion o decodificacion de recorridos con sentido

. la interrelacién de elementos seguin un criterio

. la sucesién de objetos segun propiedades tales como longitud, masa y ca-

pacidad.
- Empleo de las relaciones de orden y de equivalencia estableciendo inclusio-
nes jerarquicas de clases.
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Capitulo- 111

- Matemitica
> .
CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
* CONECTIVOS - Uso del conectivo “y” para unir dos proposiciones.
LOGICOS - Empleo del conectivo “0”, en los dos sentidos, para unir dos proposiciones.
- Uso de hs conectivos “0” e “y” en una proposicién estableciendo su verdad
o falsedad.

- Empleo de los conectivos en la resolucion de problemas.

EJE: LENGUAJE GRAFICO Y ALGEBRAICO

CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
* PATRONES - Reconocimiento, descripcion, completamiento y creacion de una sucesion,
- Numéricos y no serie o patron.
numeéricos - Prediccion y comprobacion de la ley que rige una sucesion, serie o patron
dado.
*DIAGRAMA DE - Empleo de diagrama de Venn y &rbol para resolver problemas de conteo.

VENN Y ARBOL
Problemas de
conteo.

* TABLAS, -- Lectura, descripcidn, interpretacion y construccion de diagiamas y tablas que
DIAGRAMAS Y ejemplifiquen relaciones numeéricas.
GRAFICOS
que expresen
relaciones:
- funcionales o no
- proporcionales o

no

* RELACIONES - Utilizacion de distintas formas de exgresar la relacion entre variedades (ver-
FUNCIONALES EN bal, en tablas, diagramas y gréficos).
DISTINTOS - Interpretacion global y explicacion de graficos que representan funciones
CONTEXTOS sencillas.
(numéricos, geomé- - Interpretacion y utilizacion de formulas para expresar la relacion entre va-
tricos, experimenta- riables.
les).

*FUNCIONES -Reconocimiento de tablas y gréaficos de funciones directamente proporcional
PROPORCIONALES les.,

- Exploracién de relaciones funcionales sencillas (usando distintas estrategias)
diferenciando si son o no de proporcionalidad directa o inversa.

- Representacion de funciones directa e inversamente proporcionales en tablas
y coordenadas cartesianas.

- Elaboracién de férmulas sencillas que expresen funciones proporcionales.

EJE: RESOLUCION DE PROBLEMAS ........
1_CONTENIDQS PROCEDIMENTALES
1. Comprensidn de la situacion:

* |dentificacion de datos conocidos e incégnitas; datos relevantes e irrevelantes; da-
tos necesarios e innecesarios; datos suficientes e insuficientes; datos contradictorios.

« Interpretacion de las relaciones entre |0s datos y las incognitas a través de repre-
sentaciones concretas, graficas, simbodlicas o dramatizaciones (visualizacion).
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Comparacion de conceptos y relaciones.
Identificacion de ejemplos de conceptos y relaciones.
Interpretacion de consignas, enunciados e informacion matematica sencilla.

Localizacion, lectura e interpretacion de informacién matematica presentada en
forma oral, escrita y visual.

Il. Elaboracién de un proyecto de solucién:

Elaboracion de estrategias personales.

. Relacién entre datos e incognitas.

Formulacion de conjeturas, examinando consecuencias y alternativas.
Utilizacién de contenidos y métodos conocidos.
Identificacion de ejemplos de conceptos y relaciones.

Comparacion de conceptos y relaciones.

Relacion con otros problemas ya resueltos, por medio de la generalizacion, parti-
cularizacion o analogia.

Busqueda de regularidades en un conjunto dado.

Discusién de estrategias

lll. Ejecucion de la planificacion:

Realizacién de cada uno de los pasos.

Obtencidn del resultado o solucion.

Planteo de generalizaciones e hipétesis simples en base a la observacion, expe-
riencia e intuicion.

Explicacién en forma oral o escrita de los procedimientos seguidos por uno mis-
mo u otros en la resolucion.

IV Comprobacion de la validez de los resultados:

Verificacion del uso de todas las condiciones del problema.

Establecimiento de relaciones entre el procedimiento y la razonabilidad del resul-
tado en el contexto de la situaciéon planteada.

Estimacion de un resultado, valorando el grado de error admisible.

Investigacion de la validez de generalizaciones a través de ejemplos y de con-
traejemplos.

Verificacion de los pasos del razonamiento.
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V Comparacién entre los distintos caminos de solucién y seleccion de los mas adecuados:

« Reflexion sobre procedimientos y resultados.
« BuUsqueda de otros caminos para obtener el resultado.

« Determinacion de los procedimientos més econémicos para la obtencion de un re-
sultado correcto.

« Exposicién en lenguaje comin y claro de los procedimientos y resultados obteni-
dos en la ejecucion del plan.

« Interpretacién y representacion de conceptos y relaciones en distintos marcos (fi-
sico, grafico, geométrico, algebraico, etc.).

VI. Generalizacién de los resultados a contextos mas amplios:

* Visualizacion de otras situaciones donde podrian utilizar el mismo razonamiento
o aplicar el resultado obtenido.

« Creacion de problemas a partir de actividades del mundo real, de informacion or-
ganizada o de ecuaciones simples.

« Modelizacién de situaciones probleméticas a través de materiales, tablas, dibujos,
diagramas, gréficos, formulas, ecuaciones, etc.

« Denominacién, explicacion y definicibn de conceptos y relaciones, usando el vo-
cabulario aritmético (numérico, de proporcionalidad, etc.) y geométrico (ubicacion
y formas) adecuado.

3.2.2.3 SECUENCIACION DE CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES
DE LOS EJES TEMATICOS POR ANO

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES

CUARTO ANO
CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
* NUMEROS
NATURALES:
0-100000
- Sistemas de - Comparacion de propiedades de distintos sistemas de numeracion. Ej.: siste-
numeraciéon no ma romano, egipcio, etc.
posicionales. - Escritura, lectura y comparacion de numerales utilizando las reglas de escri-
tura de distintos sistemas de numeracion.
- Sistema de - Comparacion entre los sistemas de numeracion posicional y no posicional,
numeracion utilizando de los distintos sistemas:
posicional o las reglas,
decimal.. « los numerales.
Equivalencias. - Utilizacion del sistema de numeracion posicibnal decimal para resolver si-

tuaciones que impliquen la lectura, escritura, comparacion, composicion y
descomposicion de numerales de hasta cinco cifras.

¥V

- 19



>
CONTENIDOS
CONCEPTUALES

Disefio Curricular de Formosa

EGB.1y2

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* SUCESION
NATURAL ORAL Y
ESCRITA HASTA
100 000
- Relaciones

numeéricas.

- Escalas
ascendentes y
descendentes del
100, 200, 500,
1000, 5000 y
10000.

- Patrones
numéricos.

- Encuadramiento
de resultados.

- Aproximacion de
ndmeros
naturales.

* TRANSFORMACIO-
NES QUE AFECTAN
LA CARDINALIDAD
Y ORDINALIDAD
- Situaciones pro-

blematicas que
impliquen el uso
de las operacio-
nes de adicion,
sustraccion, multi-
plicacién y divi-
sién con nimeros
naturales.

. Operaciones
inversas.

Propiedades,

Escrituras
equivalentes.

- Comparacion de nameros naturales con criterios ordinales, cardinales y en
base al sistema de numeracion decimal, aplicando relaciones de mayor,
igual, menor, una mas, anterior, posterior, siguiente, entre, uno mas que, uno
menos que.

- Confeccion de series cuantitativas ascendentes y descendentes.
- Ubicacién y lectura de nimeros mentales en la recta numerica.

- Reconocimiento, descripcion, completamiento y creacién de patrones em-
pleando propiedades numéricas. Ej.: 1, 2, 3,5, 7,9, II,. . .

- Prediccién y comprobacion de la ley que rige una sucesion, serie o patron
dado.

- Uso de la calculadora para investigar propiedades o regularidades de los nu-
meros.

- Ubicacion de un ndmero entre:
. dos numeros naturales cualesquiera préximos
. dos decenas, centenas, unidades de mil, decenas de mil.

- Uso de distintas estrategias para buscar un valor aproximado a otro ndme-
ro, valorando el grado de error admisible en determinadas situaciones, co-
mo truncamiento, redondeo y otras formas.

- Lectura, interpretacion y solucion de problemas con enunciados orales, es-
critos o gréaficos correspondientes a distintos sentidos de las operaciones,

- Distincion de datos e incognitas y las relaciones entre ellos en las situacio-
nes problematicas planteadas.

- Seleccion y simbolizacion de la operacién aritmética correspondiente a la si-
tuacion problematica presentada.

- Elaboracién de enunciados que se correspondan con operaciones aritméti-
cas dadas.

- ldentificacién de operaciones inversas y su uso,
. en la resolucién de problemas
. en la recta numérica, utilizando intervalos de nimeros de cinco cifras con
subintervalos de 100, 500, 1000, etc.

- Investigacion de las propiedades de cada operacion,
. analizando sus tablas
. a través de situaciones planteadas.

- Utilizacién de las operaciones para expresar nimeros de hasta cinco cifras;
€j.:17000=8000+9000=10000+7000=(500.9).2+8.1000=  etc.

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES / CUARTO ANO
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- Capitulo 11 -

Matematica
CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
. Ecuaciones - Resolucion de ecuaciones sencillas, aplicando propiedades o métodos intui-
- aditivas y tivos.
multiplicativas.

« Célculo mental, - Elaboracién, utilizacion y fundamentacion de distintas estrategias de calculo
escrito, exacto, exacto y aproximado (mental, escrito o con calculadora) con algoritmos no
aproximado o convencionales. :
con calculadora Ej.: 240:20 = (200+40):(2.10) = (200:10+40:10):2 = 20+4):2 = 20:2+4: = 10+2 = 12,
utilizando adicio- - Encuadramiento y aproximacion de resultados de las operaciones bésicas,
nes, sustracciones, utilizando distintas estrategias (redondeo, truncamiento, etc.).
multiplicaciones y - Utilizacién de algoritmos convencionales
divisiones. Algo- . reemplazando una division por ‘otra més simple, aplicando la propiedad
ritmos. de la divisibilidad,

124:8 =15 ¥ con resto 4
2 < ) 32 . > :2
62:4 =15 vy con resto 2¥
240:20 =12 | vy con resto O~_"
:10< 7 :10 i > :10
24:2 =12 7y con resto 0
. utilizando la calculadora para la realizacion de calculos decidiendo la con-
veniencia de su uso, ya sea por la complejidad del calculo, ya sea por la exi-
gencia de exactitud de su resultado;
e decidiendo sobre la conveniencia de los distintos tipos de célculo.
- Valoracion de la razonabilidad de los resultados antes y después de efectua-
dos los procedimientos.
- Automatizacién de los algoritmos de adicion y sustraccion de nimeros de
hasta cinco cifras.

- Manejo de los algoritmos de multiplicacion y division con el multiplicador y
el divisor bidigitos.

* DIVISIBILIDAD
- Clasificacion de - Busqueda de regularidades en la sucesién de ndmeros pares.
nameros.

- Ndmeros primos y - Uso de tablas u otras estrategias para hallar los maltiplos de: 2, 3, 4, 5, 6, 7,
compuestos. 9, 10, I1,.100 y 1000.

- Reconocimiento y busqueda de factores o divisores de un namero, utilizan-
do distintas estrategias y expresando como producto de
* factores compuestos solamente
. factores primos y compuestos
. factores primos solamente

- Uso de tablas, diagramas de flujos, arbolares y otras estrategias para hallar
los mdltiplos y divisores de un namero.

* RELACIONES - Lectura, descripcion, interpretacion y construccion de diagramas y tablas que
NUMERICAS ejemplifiquen relaciones numéricas.

- Reconocimiento y representacion de relaciones numéricas expresadas eh
distintos lenguajes:
. coloquial; ej.: “aumentando cinco es”; “su triplo es”.
. gréfico: tablas, gréfico de coordenadas (utilizando papel cuadriculado)
e simbélico; ej.: [J=4]; J=[-3;0=[1#2

- Representacion grafica de relaciones dadas por tablas y busqueda de patro-
nes, por ej.: puntos alineados, etc.

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES / CUARTO ARO
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Disefio Curricular de Formosa

>
CONTENIDOS
CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* FRACCIONES Y
EXPRESIONES
DECIMALES
USUAL ES
- Significado y uso.

- Fracciones y
expresiones
decimales
equivalentes.

w Relaciones de
orden entre
fracciones y
expresiones
decimales.

- Patrones
numeéricos.

- Interpretacion del significado de fracciones usuales, usando cantidades con-
tinuas y discretas.

- Relacién entre la expresion oral, concreta, gréafica y simbdlica de las fraccio-
nes (relaciéon parte-todo) como:
. pares de nameros, €j.; 2 triangulos, 6 figuras 2/6 son triangulos

* parte de un objeto o regidn; ej.: Juan comié 1/4 del pastel

- Utilizacion de las expresiones decimales
. interpretandolas y comparandolas en situaciones cotidianas. Ej.. con 0,50
pesos se compra méas que con 0,10 pesos,
. interpretando’ y analizando el valor posicional de las cifras de un numeral
gue exprese décimos, centésimos,
- -~ realizando canjes con abacos, fichas, palitos, etc.,
-- -=‘en contextos significativos. Ej.. manejo de dinero, cambios,
- - utilizando cuadriculas para obtener la relacién entre fracciones decima-
les de denominador 10 6 100 con las expresiones decimales correspondien-
tes. Ej.. 6/10 - 0,60; 75/100 - 0,75, etc.

- Reconocimiento y uso del algoritmo que permite establecer relaciones de
equivalencias entre las expresiones decimales y sus correspondientes fraccio-
nes decimales. Ej.. 125/10 - 12,5; 324/100 - 3,24; etc.

- Exploraciéon de equivalencias utilizando material concreto, semiconcreto o
con estrategias aritméticas, entre;
. fracciones de cantidades continuas o discontinuas,
ej.: 3/2-6/4-30/20 - 15/10 - 150/100 ...
. expresiones decimales
gj.. tomar dos cuadriculas de 10 por 10, en una colorear 0,5 y en la otra 0,50
comparando las partes coloreadas,
. fracciones equivalentes y sus expresiones decimales correspondientes;

gj.. 5/10 ~ 50/100 24/10 ~ 240/100
N N ¥ ¥
05 ~ 050 2,4 ~ 2,40

- Lectura y escritura de expresiones decimales en distintas situaciones.

- Utilizacion de adiciones para expresar escrituras equivalentes de una frac-
cion; €).7/2 = 2/2+2/2+2/2+1/2 = 3+1/2; efc.

- Descripcion de situaciones concretas utilizando fracciones y expresiones de-
cimales simples.

- Comparacion y ordenamiento, aplicando las relaciones; “mayor que”; “me-
nor que”; “entre;; desp ués de”, entre:
. fracciones, utilizando material concreto o semiconcreto
. expresiones decimales, en base al sistema de numeracién decimal, utili-
zando material concreto o semiconcreto.

- Representacion de fracciones en la recta numerica.

- Encuadramiento de fracciones, utilizando material concreto o semiconcreto;
* determinando el intervalo con dos naturales. Ej.: 0 < 1/5<1;8<43/5<9,
* nombrando fracciones que se encuentren en un intervalo determinado.

- Reconocimiento, descripcion, completamiento y creacion con:

. ley de repeticién, ¢j.: 0,I; 0,2; 0,3; 0,I; 0,2; 0,3; 0,I; 0,2; 0,3; Ol,;...
. ley de recurrencia, €j.: 1/4; 1/2; 3/4; 1, 5/4,;...
- Prediccion y comprobacion de la ley que rige la secuencia en un patrén dado.

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES / CUARTO ANO
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CONTENIDOS
CONCEPTUALES

 Capitulo 111 |§
' Matematica

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* OPERACIONES
CON FRACCIONES
0 EXPRESIONES
DECIMALES
- Adiciones y

sustracciones de
fracciones
usuales.

- Adicién y sustrac-
cién de expresio-
nes decimales
(hasta dos cifras

después de la co-
ma). Algoritmos.

- Multiplicacion de
fracciones por un
mismo numero
natural. _
Algoritmos.

- Multiplicacion y
division de
expresiones
decimales por un
nUmero natural.
Algoritmos.

Lectura, interpretacion y solucion de problemas con enunciados orales, es-
critos o gréaficos correspondientes a distintos sentidos de la operaciones adi-
cién y sustraccion, apoyandose en material concreto y grafico, utilizando,

. fracciones de igual denominador

. fracciones de distinto denominador, transformandolos en fracciones equi-
valentes de igual denominador.

Lectura, interpretacion y solucién de problemas con enunciados escritos o
gréficos correspondientes a distintos sentidos de las operaciones, apoyando-
se con material concreto y gréfico,
. utilizando criterios cardinales;
gj.: 0,2+0,7 = 2 décimos + 7 décimos = 9 décimos = 0,9

0,32+0,41 = 32 centésimos + 41 centésimos = 73 centésimos = 0,73
. reemplazando las expresiones decimales por las fracciones decimales co-
rrespondientes

g 059 - 032 = 027 057 + 072 = 131
¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥
59/100 - 32/100 = 27/10 57/100 + 72/100 = 131/100

. utilizando otras estrategias
. utilizando algoritmos convencionales.

Lectura, interpretacion y solucién de problemas con enunciados, orales, es-
critos o graficos correspondientes a distintos sentidos de la multiplicacion;
apoyandose con material concreto y grafico;
. estableciendo relaciones (con material continuo y discontinuo);
gj.. “esel doble de” 2.1/3 = 1/3+1/3 = 2/3

“es la mitad de” 1/2.6 = 3 (...,(000)
. confeccionando diagramas o tablas que ejemplifiquen relaciones numéri-
cas,
. utilizando distintos algoritmos (convencionales u otros).

Lectura, interpretacion y soluciéon de problemas con enunciados orales, es-
critos o gréficos correspondientes a distintos sentidos de la multiplicacion y
la division, apoyandose con material concreto y gréfico;
. confeccionando tablas o diagramas estableciendo relaciones, como por ej..
“es el triple”; “es la mitad de”; etc.,
. utilizando_ distintos algoritmos
3.0,50 = 0,50+0,50+0,50 = 1,50
3.5 décimos = 15 décimos = 10 décimos+5 décimos = 1u 5 décimos = 1,5
£,2:2 = (4u+2 décimos):2 = 4u:2+2 décimos:2 = 2u+1 décimo = 2,1
. reemplazando las expresiones decimales por las fracciones decimales co-.
rrespondientes;,
ej.: 3.0;5 = 3.5/10 = 15/10 = 1,5
4,2:2 = 42/10:2 = 42.1/10:2 = (42:2).1/10 = 21. 1/10 21/10 = 2,1
* utlllzando algoritmos convencionales.
Elaboracion de enunciados que se correspondan con operaciones aritméti-
cas dadas, utilizando fracciones o expresiones decimales.

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES / CUARTO ANO
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Disefio Curricular de Formosa

QUINTO ANO

CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

* NUMEROS

NATURALES

- Sistemas de - Comparacion de propiedades de distintos sistemas de numeracion (maya,
numeracion griego, romano, decimal, etc.). Ej.: sistemas que no consideran el cero y sis-
posicionales y no temas que lo utilizan; sistemas posicidnales y sistemas no posicionales.
bosicionales. - - Escritura, lectura y comparacion’ de numerales, utilizando las reglas de escri-

tura de los distintos sistemas de numeracion.

- Relacién entre la base de un sistema de numeracion, con la cantidad de sim-
bolos y la cantidad de digitos utilizados en los numerales correspondientes
al mismo namero natural.

- Sistema de - Utilizacion del sistema decimal para resolver situaciones que impliquen la
numeracion lectura, escritura, comparacion, composicion y descomposicion de numera-
decimal. les grandes.

Propiedades. - Construccidn de tablas, estableciendo equivalencias entre los distintos érde-
Equivalencias. nes.

- Establecimiento de relaciones para la diferenciacion del valor de posicion
(valor relativo) y el valor absoluto.
- Uso del valor relativo y el valor absoluto para resolver situaciones.

* SUCESION

NATURAL

- Relaciones - Comparacién de nameros naturales grandes con criterios ordinales, cardina-
numeéricas. les y en base al sistema de numeracion decimal, aplicando relaciones de ma-

yor, igual,-menor, uno mas, anterior, siguiente, entre, uno menos que, etc.

- Escalas - Confeccidn de series cuantitativas ascendentes y descendentes del 5000,
ascendentes y 10 000, 100 000, 500 000, 1 000 000, etc.
descendentes. - Ubicacioén y lectura de ndmeros naturales en la recta numerica.

- Patrones --Reconocimiento, descripcion, completamiento y creacion de patrones em-
NUMEricos. pleando propiedades numéricas.

Ej.: 1, 143, 14345, 143+5+7,...

- Prediccién y comprobacion de la ley que rige una sucesion, serie 0 patron
dado.

- Uso de la calculadora para investigar propiedades o regularidades de los nu-
meros.

- Encuadramiento - Ubicacién de un nimero entre,

de resultados. * dos nimeros naturales cualesquiera proximos
* dos decenas, centenas, unidades de mil, decenas de mil, centenas de mil,
etc.
- Aproximacion - Uso de distintas estrategias para buscar un valor aproximado a otro nime-
de ndmeros ro, valorando el grado de error admisible en determinadas situaciones, co-
naturales. mo truncamiento, redondeo y otras formas.

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES
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CONTENIDOS
CONCEPTUALES

&7
Matematica

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* TRANSFORMACIO-
NES QUE AFECTAN-
LA CARDINALIDAD
Y ORDINALIDAD

- Situaciones
problematicas que
impliquen el uso
de las operacio-

nes de adicion,
sustraccion, multi-
plicacion y divi-
sion con ndmeros
naturales,

« Operaciones
inversas.

e Propiedades de
las operaciones.

« Escrituras
equivalentes.

« Ecuaciones-
, aditivas y
multiplicativas.

e Calculo mental,

con

escrito, exacto,
aproximado o
calculadora -
utilizando adicio-
nes, sustracciones,
multiplicaciones y
divisiones.
Algoritmos.

Potencias
cuadradas y
cubicas de
nameros naturales
digitos.

Lectura, interpretacion y solucion de problemas con enunciados orales, es-
critos o gréficos correspondientes a distintos sentidos de las operaciones.

- Distincion de datos e incdgnitas y las relaciones entre ellos en las situacio-
- nes problematicas planteadas. ”

Traduccién de situaciones de la vida real al lenguaje aritmetico y viceversa.
Elaboracién de enunciados que se correspondan con operaciones aritméti-
cas dadas.

Identificacion de operaciones inversas y su uso,

en la resolucién de problemas,

« en la recta numeérica, utilizando intervalos de nimeros con subintervalos
acordes a la situacion planteada.

Investigacion de las propiedades de cada operacién,
« analizando sus tablas,
= a través de situaciones planteadas

Utilizacion de las operaciones para expresar nUmeros.
Ej.: 170 000 = 80 000+90 000 = 100 000+70 000 = (500.90).2+80.1000 = etc.

Resolucién de ecuaciones sencillas aplicando propiedades o métodos intui-
tivos.

Elaboracidn, utilizacion y fundamentacién de distintas estrategias de calculo
mental y escrito,

« exacto, con algoritmos convencionales, no convencionales y con calcula-
dora,

« aproximado con redondeo, truncamiento u otras formas.

Encuadramiento y aproximaciéon de resultados de las operaciones basicas
empleando distintas estrategias.

Utilizacién de la calculadora para la realizacion de calculos numéricos deci-
diendo la conveniencia de su uso ya sea por la complejidad del calculo, ya
sea por la exigencia de exactitud de su resultado.

-Decision sobre la conveniencia de los distintos tipos de calculo.
- Valoracion de la razonabilidad de los resultados antes y después de efectua-

dos.
Automatizacion de los algoritmos convencionales de adicion, sustraccion,
multiplicacién y division con polidigitos.

Lectura, interpretacion, solucion y simbolizacion de situaciones correspon-
dientes al producto de factores iguales, planteados como,

« descripcion de un disefio cuadrado en el plano (area). Ej.. numero de fi-
las por igual nimero de hileras, cuando se trata del producto de dos facto-
res iguales: 8.8 = &

= descripcion de u disefio cubico en el espacio (volumen). Ej.: nUmero de
filas por igual nimero de hileras por igual nimero de capas, cuando se tra-
ta del producto de tres factores iguales: 2.2.2 = 2°

Reconocimiento de los nimeros cuadrados y cubos en,

« tablas de las multiplicaciones

« configuraciones espaciales.

EJE: NUMERO5 Y OPERACIONES / QUINTO ANO}
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Disefio Curricular de Fornrosa
il £GB.1y2

»
CONTENIDOS
CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

*DIVISIBILIDAD
Clasificacion de
ndmeros.

- Multiplos y
divisores de un
ndmero.
Propiedades.

*RELACIONES
NUMERICAS

- Proporcionalidad
directa e. inversa.
Significado.

Reconocimiento, descripcion, completamiento y creacion de patrones con,
. ley de repeticion. Ej.: 3, 2°, 3°,.
. ley de recurrencia. Ej.: 1°, 1°, 2°, 2°, 3°. ..

Utilizacién de los divisores de algunos nimeros para comprobar sus propie-
dades (nimeros perfectos, amigos, etc.). Ej.: comprobar que un namero per-
fecto es igual a la suma de sus divisores, distintos de él mismo;

28 = 1+2+4+7+14.

Uso de tablas, diagramas arbolares, de flujo y otras estrategias para hallar los
multiplos y divisores de un ndmero.
Descomposicion de un nimero en sus factores o divisores primos, elaboran-
do y empleando distintas estrategias.
Comprobacién, mediante ejemplos, de las propiedades de las relaciones
“maltiplo de” y “divisor de”; con la correlacidon correspondiente;
. reflexiva, antisimétrica y transitiva;
ej.: 8 es multiplo de 4
4 es multiplo de 2 >
. otras propiedades;
gj.. 16 maltiplo de 2
8 maltiplo de 2
3 es divisor de 21 :] _
3 es divisor de 6 > 3 esdivisor de (21 - 6)
Determinacién del multiplo comdn menor (m.c.m.) de dos 0 mas ndmeros,
= seleccionando en la escritura de las familias respectivas
. descomponiendo en sus factores primos y multiplicando los comunes y no
comunes respectivos, utilizando diagramas de Venn, tablas, etc.
Determinacién del divisor comin mayor (d.c.m.) de dos 0 mas nameros,
. seleccionando en la escritura de las familias respectivas,
. descomponiendo en sus factores primos y multiplicando los comunes res-
pectivos, utilizando diagramas de Venn, tablas, etc.
Aplicacion de las nociones de nimero primo, mc.m. y d.c.m. en la resolu-
cion de problemas.

8 es miltiplo de 2

] = (16 - 8) es multiplo de 2

Lectura, descripcion, interpretacion y construccion de diagramas, tablas y
graficos que ejemplifiquen relaciones numéricas, usando,

. adiciones, sustracciones, multiplicaciones y divisiones, de la forma: y = k.x;
y = kx+b; y = k/x

. cuadrados y cubos de un ndmero.

Representacion gréfica y busqueda de regularidades de relaciones dadas por
tablas.

- Reconocimiento de las propiedades entre cantidades continuas o discontinuas,

en tablas, diagramas o gréficos de relaciones funcionales de,

. proporcionalidad directa,

-- verificando la existencia de un operador (factor o divisor) horizontal
constante entre las cantidades que se corresponden, es decir, los cocientes
entre cantidades que pertelr\}gggr% a distintos conjuntos son equivalentes.

o Ne de personas razos 2:1-42012-24
BJ: 12 1.2 :
22— 1.4
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N Capitulo 111

>

CONTENIDOS
CONCEPTUALES -

Matetng’tica

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

*FRACCIONES,
EXPRESIONES
DECIMALES Y
PORCENTAJES

- Signficado y uso..

Equivalencias.

-- comprobando la existencia de un operador (factor o divisor) vertical
constante entre cantidades que se. corresponden, es decir, el cociente entre
cantidad& que pertenecen a un conjunto es equivalente al cociente entre las
respectivas cantidades del otro conjunto,

€j.: Ne de Baldes Medida en litros 5:1 ~255 &6 1:5 ~ 5:25
1 "5
.5< >5
5 25

. proporcionalidad inversa,
-- _verificando que el producto entre las cantidades que se corresponden es
constante, es decir, los productos son equivalentes,

€. Ne de Nifios Ne de caramelos 1.12 ~ 34
1 — 12 La constante es el nimero
3—1—4 de caramelos a repartir.

-- -- comprobando que a un operador-factor vertical entre cantidades de un
conjunto le corresponde un operador-divisor igual para las cantidades co-
rrespondientes del otro conjunto, es decir, los cocientes son equivalentes al
invertirse el orden entre las cantidades de uno de los conjuntos.

Ej.: [~ de Escarapelas 1.4-6:24064:1-24:6

1
.4<
N4

Medida en cinta (cm)

24
>

- Interpretacion del concepto de proporcionalidad directa e inversa resolvien-
do problemas en contextos significativos.

- Descripcién de situaciones concretas utilizando fracciones, como

. relacion parte-todo
. resultado de una divisién.

- Reconocimiento y uso de equivalencias entre escrituras fraccionarias y por-

centuales. Ej.: 20/100 - 20%.

- Relacion entre las distintas formas de expresar fracciones, decimales y por-,

centajes: oral, concreta, grafica y simbolica.

- Reconocimiento y uso de equivalencias

. entre distintas formas de escritura numeérica.

Ej.: 0,3 - 3710 - 30/100 - 30%.

. construyendo una sucesion, que incluya fracciones y ndmeros decimales
y descubriendo la ley de formacién.

Ej.. 1, 0,5, 1/4; 0,125; 1/16;...

. representando en la recta nimeros naturales, fraccionarios y decimales, de
modo que aparezcan las distintas expresiones de un mismo ndmero.

Ej.: 1,25 - 1+1/4 - 5/4

= construyendo explicitamente una sucesion a partir de una regla o ley de
formacion y viceversa, descubrir la ley y expresarla en forma general. Ej.. es-
cribir la sucesion de todos los nimeros de la forma 2.x+7,8<50, cuando x re-
corre la sucesion natural.

-‘Utilizacién de las propiedades de la equivalencia para determinar

. una fraccion comprendida entre otras dos dadas.
. una expresion decimal comprendida entre otras dos dadas.

- Solucion de problemas que describan situaciones concretas, utilizando frac-

ciones decimales y porcentajes. )
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Relaciones de
orden entre
Fracciones y
expresiones
decimales.

- Patrones numeri-
COS.

* OPERACIONES
CON FRACCIONES
O EXPRESIONES
DECIMAL ES.
ALGORITMOS
Adicion y

sustraccion de
fracciones
usuales.

-Adicion y sustrac-
cién de expresio-
nes decimales
(hasta dos cifras
después de la
coma).

Multiplicacion y
division de
fracciones por un
nimero natural.

- Multiplicacion y
division de expre-
siones decimales
por un nimero

natural.

- Comparacién y ordenamiento de fracciones y expresiones decimales, en si-
tuaciones planteadas, utilizando la representacion en la recta numerica de las
cantidades dadas y transformandolos unos en otros.

- Encuadramiento y aproximacion de fracciones y expresiones decimales, em-
pleando distintas estrategias, “ubicando entre” o “acercando a”

. nUmeros naturales
= fracciones
. expresiones decimales.

- Reconocimiento, descripcién, completamiento y creacién con
= ley de repeticion. Ej.: 05; 0,6; 0,7; 0,5; 0,6; 0,7; 0,5;...
. ley de recurrencia. Ej.: 1/5; 3/5; 1, 7/5 ...

- Prediccion y comprobacién de la ley que rige la secuencia de un patron da-
do.

Lectura, interpretacion y solucion de problemas con enunciados orales, es-
critos o gréficos correspondientes a distintos sentidos de las operaciones de
adicion y sustraccion, con apoyo de material concreto, grafito o estrategias
aritmeticas, de fracciones de igual o distinto denominador.

- Lectura, interpretacién y solucion de problemas con enunciados orales, es-
critos o gréficos correspondientes a distintos sentidos de las operaciones de
adicién y sustraccién, con apoyo de material concreto, gréfico o estrategias
aritméticas, de expresiones decimales de hasta dos cifras después de la
coma.

- Lectura, interpretacion y solucién de problemas con enunciados orales, es-
critos o graficos correspondiente a distintos sentidos de la multiplicacion y
division, con apoyo de material concreto, gréfico o estrategias aritméticas, de
fracciones por un ndmero natural.

Ej.: 7/5:2 = porqued.2 =7/5
7/5:2 = (7:5):2 = 7:10 = 7/10

- Lectura, interpretacién y solucién de problemas con enunciados orales, es-
critos o gréficos correspondientes a distintos sentidos de la multiplicacion y
division, con apoyo de material concreto, grafito o estrategias aritmeticas, de
expresiones decimales (hasta dos cifras despues de la coma) por un nime-
ro natural.

- Resolucién de ecuaciones con fracciones y expresiones decimales sencillas.

- Elaboracion de enunciados que se correspondan con operaciones aritméti-
cas dadas, utilizando fracciones, expresiones decimales y porcentajes
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 Capitulo 111

- Matemitica .|

> ' .
SEXTO ANO

CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

*NUMEROS

NATURAL ES

Uso. Propiedades.  Utilizacion de los ndimeros naturales,
. en contextos significativos,
-- == resolviendo situaciones de la vida diaria, de otras &reas, en juegos,
-- -~ realizando investigaciones en teoria de nimeros,
. para reconocer sus propiedades,
== == construyendo una sucesion de nimeros segin una regla dada, compro-
bando que el conjunto de los nimeros naturales es infinito,
- - aplicando las relaciones “antecesor de”; “sucesor de”, comprobando que
el cero es el primer elemento, que no hay un altimo elemento y que todo
natural tiene un sucesor,
-_ - aplicando la relacién “comprendido entre” en distintas situaciones, com-
probando que el conjunto N es discreto.

- Sistemas de - Comparacion de propiedades de distintos sistemas de numeracién para cla-
numeracion sificarlos segln distintos criterios.
posicionales y no - Escritura, lectura y comparacion de numerales utilizando las reglas de escri-
posicionales. tura de distintos sistemas de numeracion.

- Blsqueda de relaciones entre la base de un sistema de numeracién, la can-
tidad de simbolos y la cantidad de digitos utilizados en los numerales corres-
pondientes al mismo ndmero natural.

- Sistemas de - Utilizacién de las propiedades del sistema decimal para resolver situaciones
numeracion que impliquen la lectura, escritura, comparacion, composicién y descompo-
decimal. sicion de numerales con muchas cifras.

Propiedades. - Construccion de tablas de equivalencias ‘entre los distintos 6rdenes del sis-
Equivalencias. tema decimal.

- Reconocimiento y uso del valor relativo y el valor absoluto de una cifra en
una relacién de situaciones planteadas.

* SUCESION
NATURAL
- Relaciones - Comparacion de nimeros naturales grandes con criterios cardinales, ordina-
numéricas. les y en base al sistema de numeracion decimal, aplicando relaciones de ma-
yor, igual, menor, entre, uno méas que, anterior, etc.
- Escalas - Confecciéon de series cuantitativas ascendentes y descendentes del 10 000,
ascendentes y 50 000, 100 000, 500 000, 1000 000, etc.
descendentes. - Utilizacion de la recta numérica para ubicar, leer y comparar series cuantita-
tivas
- Patrones - Reconocimiento, descripcion, completamiento, creacion y explicitacion sim-
NUMEricos. bélica de patrones numéricos. Ej.: 0, 3, 8, 15 ..., n*- 1.
- Prediccion y comprobacion de la ley que rige una sucesidn serie o patron
dado.
- Uso de la calculadora para investigar propiedades o regularidades de los nu-
meros.
- Encuadramiento’ - Ubicacion de un numero entre,
de resultados. . dos numeros naturales cualesquiera proximos,

. dos unidades del mismo orden del sistema decimal.
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Disefio Curricula de Formosa
, EGB.1y2

>

CONTENIDOS
CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Aproximacion de
ndmeros
naturales.

* TRANSFORMACIO-
NES QUE
AFECTAN LA
CARDINALIDAD Y
ORDINALIDAD
- Situaciones

problematicas que
impliquen el uso
de las operacio-
nes de adicion,
sustraccion, multi-
plicacion y divi-
sion con numeros
naturales.

. Operaciones
inversas.

. Propiedades de
las operaciones.

= Ecuaciones e
inecuaciones
simples.

. Calculo mental,
escrito, exacto,
aproximado o
con calculadora
utilizando adicio-
nes, sustracciones,
multiplicaciones y
divisiones.
Algoritmos.

- Potencias cuadra-
das y cubicas y
raices cuadradas
exactas de nime-
ros menores que
100.

- Utilizacion de distintas estrategias para buscar un valor aproximado a otro
namero, valorando el grado de error admisible en determinadas situaciones.

- Lectura, interpretacion y solucion de problemas con enunciados orales, es-
critos o graficos correspondientes a distintos sentidos de las operaciones.

- Distincion de datos e incognitas y las relaciones entre ellos en las situacio-
nes probleméticas planteadas.

- Traduccion de situaciones de la vida real al lenguaje aritmético y viceversa,
- laboracion de enunciados que se correspondan con operaciones aritmeti-
cas dadas.

- ldentificacién y uso de las operaciones inversas
. en la resolucién de problemas
= en la recta numérica, utilizando intervalos de ndmeros con subintervalos
acordes a la situacion planteada.

- Utilizacién de las propiedades de cada operacion,’ para,
. facilitar el calculo en ejercicios complejos o ecuaciones,
. resolver situaciones planteadas,
. obtener escrituras equivalentes de un namero.

- Planteo y resolucién de ecuaciones e inecuaciones sencillas aplicando mé-
todos intuitivos o numéricos.
Ej.: x > 12; 3.x<6; 4.x+1 = 3; etc.

- Elaboracion, utilizaciéon y fundamentacion de distintas estrategias de calculo

mental y escrito,

. exacto, con algoritmos convencionales, no convencionales y con calcula-
dora,
. aproximado, con redondeo, truncamiento u otras formas.

- Encuadramiento y aproximacion de resultados de las operaciones béasicas
empleando distintas estrategias.

- Uso de la calculadora para la realizacion de calculos numéricos decidiendo
la conveniencia de su uso, ya ‘sea por la complejidad del célculo, ya sea por
la exigencia de exactitud de su resultado.

- Decision sobre la conveniencia de los distintos tipos de calculo.

- Valoracion de la razonabilidad de los resultados antes y después de efectua-
dos.

- Automatizacion de los algoritmos convencionales de adicién, sustraccion,
multiplicacion y divisién con polidigitos.

- Lectura, interpretacion, solucién y simbolizacion de situaciones correspon-
dientes al producto de factores iguales o al cociente de divisores constantes,
planteadas como,
= descripcién de un disefio cuadrado en el plano (area). Ej.. 5.5 = 5°,

« descripcion de un disefio cubico en el espacio (volumen). Ej.. 4.4.4 = 4°,
. una serie de cocientes exactos sucesivos constantes o busqueda del factor
que se repite.
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CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

2 5 1 52=2525 =5
5'\_5/ Y~ 5 :
- Relacion entre las raices cuadradas exactas hasta 100 con los nimeros que
son los cuadrados de los 10 primeros nimeros.
-Ej: VI, V4 V9, 16
¥ v ¥
L, 2 3 4

- Reconocimiento de los nimeros cuadrados y cubos en
= tablas de las multiplicaciones,
. configuraciones espaciales,
e patrones nNumeéricos.
- Célculo mental de los cuadrados y cubos de nimeros digitos.

* DIVISIBILIDAD
- Clasificacion de - Uso de leyes para la obtencion de algunos nimeros primos, verificando con
nlmeros. una tabla de numeros primos, que no se cumplen para todos. Ej.: generar
primos utilizando la calculadora y
f(n) = n*n+17, desde n = 1 hasta n = 20,
n = 15 215%+15+17 = 257 Pprimo

n = 17 >17+17+17 = 323 >compuesto . :
- M_U|_tip|05 y - Uso de tablas, diagramas arbolares, de flujo y otras estrategias para hallar los
dI,VISOI’eS de un multiplos y divisores de un ndmero.
numero. - Comprobacién, mediante ejemplos, de las propiedades de las relaciones
Propiedades. “multiplo de” y “divisor de”; con la correlacion correspondiente. .

ej.. 7 es divisor de 14

14 es divisor de 42
. otras propiedades,
ej.: 6 es multiplo de 3 ]

9 es maltiplo de 3 * _ :

12 es maltiplo de 3 1 2(6+9+12) es miiltiplo de 3

- reflexiva, antisimétrica j/ transitiva,

=7 es-divisor de. 42

- Determinacion del maltiplo comdn menor (m.c.m.) y del divisor comin ma-
yor (d.c.m.), en contextos significativos y empleando distintas estrategias:
descomponiendo en factores. primos, seleccion en la serie de maltiplos y di-
visores respectivos, etc.

- Lectura, interpretacion y solucién de problemas con enunciados orales, es-
critos o graficos correspondientes a las nociones de niUmero primo, m.c.m. y

d.cm.
- Elaboracion de enunciados que se correspondan con el calculo de m.c.m. y
d.cm.
*RELACIONES - Lectura, descripcion, interpretacion y construccion de diagramas, tablas y
NUMERICAS gréficos que ejemplifiquen relaciones numéricas, usando,

. operaciones basicas, de la forma: y = k.x; y = kx+b; y = k/x

. cuadrados y cubos de numeros digitos.

- Representacion grafica, blisqueda de regularidades y expresion simbdlica de
la relacion entre variables presentadas en tablas.

- Proporcionalidad - Reconocimiento de las propiedades entre cantidades continuas o disconti-
directa e inversa. nuas de las relaciones de proporcionalidad directa e inversa en tablas, dia-
Propiedades. gramas-0 gréficos.
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CONTENIDOS
CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* FRACCIONES,
EXPRESIONES
DECIMALES Y

- PORCENTAJES
- Significado y uso.

Equivalencias.

- Relaciones de or-
den entre fraccio-
nes y expresiones
decimales.

- Patrones
numeéricos.

* OPERACIONES
CON FRACCIONES
O EXPRESIONES
DECIMALES.
ALGORITMOS.
PROPIEDADES,

- Adicién y sustrac-
cion de fracciones
y expresiones de-
cimales.

Interpretacion y resolucion de situaciones de proporcionalidad utilizando
distintos procedimientos: reduccioén a la unidad, constante de proporcionali-
dad, uso de tablas, graficos, etc.

Reconocimiento y uso de la proporcionalidad en la determinacion de por-
centajes, escalas, interés simple, etc.

Exploracién de relaciones funcionales sencillas, diferenciando si son o no de
proporcionalidad directa o inversa, usando distintas estrategias.
Representacion de funciones directa e inversamente proporcionales en tablas
y coordenadas cartesianas.

Descripcion de situaciones concretas utilizando fracciones, decimales y por-
centajes.
Reconocimiento y uso de equivalencias entre distintas formas de escrituras
numeéricas: fraccionaria, decimal y porcentual.
Reconocimiento y uso de relaciones entre distintas formas de expresion
ora , concreta, grafica y simbdlica) de fracciones, decimales y porcentajes.
Utilizacion de las propiedades de la equivalencia para determinar,
. una fraccién comprendida entre otras dos dadas,
. una expresion decimal comprendida entre otras dos dadas.

Comparacion de fracciones y expresiones decimales (hasta tres cifras deci-
males), ordenandolas usando relaciones, representandolas en la recta nume-
rica y transformandolos unos en otros.

Encuadramiento y aproximacion de fracciones y expresiones decimales sen-
cillas (hasta dos cifras decimales), “entre” o “préximo a” numeros naturales,
fracciones o expresiones decimales, elaborando y usando distintas estrate-
gias.

Reconocimiento, descripcion, completamiento, creacion y explicitacion sim-
bélica de patrones con ley de repeticién o de recurrencia. Ej.. 0; 1/2; 1; 3/2;
2:.....1/2n.

Prediccion y comprobacion de la ley que rige la secuencia de una sucesion,
serie 0 patrén dado.

- Lectura, interpretacién y solucion de problemas con enunciados orales, es-

critos o gréficos correspondientes a distintos sentidos de las operaciones de

adicidn y sustraccion, con recursos concretos, graficos o a’ritmeticos, de,

. fracciones de igual o distinto denominador

. expresiones decimales (hasta tres cifras decimales)

Investigacién de las propiedades de la adicion y sustraccién, de fracciones y

expresiones decimales, en situaciones planteadas.

- Elaboracién de enunciados que se correspondan con adiciones y sustraccio-
nes de fracciones y expresiones decimales.
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>
CONTENIDOS
CONCEPTUALES

| Matephatica

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Multiplicacion y
division de frac-
ciones.

- Multiplicacion y
division de expre-
siones decimales.’

EJE: GEOMETRIA

Lectura, interpretacion y solucion de problemas con enunciados orales, es-

critos o gréaficos correspondientes a distintos sentidos de la multiplicacién y
division, con recursos concretos, graficos o aritméticos, de

. una fraccion por un ndmero natural

. un numero natural por una fraccién

. una fraccién por otra fraccion.

Investigacion de las propiedades de la multiplicacién y la divisién de frac-
ciones en situaciones planteadas.

Elaboracion de enunciados que se correspondan con multiplicaciones y di-
visiones de fracciones.

Lectura, interpretacion y solucion de problemas con enunciados orales, es-
critos o gréaficos correspondientes a distintos sentidos de la multiplicacion y
la division, con recursos concretos, graficos o aritméticos, de

« Una expresién decimal por un nimero natural

. expresiones decimales entre si

« Un namero natural por una expresion decimal.

Elaboracion de enunciados que se correspondan con multiplicaciones y di-
visiones de expresiones decimales.

Investigacién de propiedades de la multiplicacion y divisién de expresiones
decimales en situaciones planteadas.

Resolucion de ecuaciones y desigualdades sencillas con fracciones y expre-
siones decimales.

- Traduccién de situaciones de la vida real al lenguaje aritmético y viceversa.

CUARTO ANO
CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
* ESPACIO o ) ) ) ) o _ _

- Relaciones - Utilizacion de las relaciones espaciales de orientacion, posicion y direccion
espaciales de para ubicar y describir objetos en el plano y en el espacio:
posicion, -- - identificacion, en un conjunto de objetos alineados, el que “esta a la de-
orientacion y recha de”, “esta a la izquierda de™ uno, seleccionado al azar.
direccion -- -- alineacion de objetos conocidas las relaciones entre ellos,

(respecto del
sujeto como
punto de
referencia).

sefialando con los brazos, frente y espalda los puntos cardinales y ubi-
cando objetos segun esa orientacién,
-- - elaborando consignas para encontrar un objeto en el aula, en el patio,
etc., a partir de la determinacién de coordenadas cartesianas o cuadricula-
dos,
-- - indicando los puntos cardinales en el plano,. por ejemplo en el aula, y
trazando un sistema de coordenadas que le permita ubicar el lugar del ban-
co de cada alumno,
-- -- dibujando el plano del barrio, a partir de realizarobservaciones aéreas
(desde un edificio alto),
-- -~ sefialando sentidos de circulacion de los vehiculos en el plano de la ciu-
‘dad,
-_ = interpretando recorridos indicados, por teléfono o mensajes escritos, pa-
ra llegar a una casa caminando o con vehiculo,
=== interpretando planos de distintas localidades extraidos de las guias de tu-
rismo,
- == elaborando distintas claves, para encontrar sucesivas postas del juego
“Busqueda del tesoro” en el aula, la escuela, el barrio o la ciudad,

sefialando postas, pueblos, estacion de servicio, etc., en una ruta.




Disefio Curricular de Formosa |
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>
CONTENIDOS ‘ CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
- Sistemas de - Lectura y representacion de puntos en:

referencia para la
ubicacion  de
puntos en una
linea y en el
plano.

* FORMAS
GEOMETRICAS
Lineas rectas. Rec-

tas paralelas y
perpendiculares.

- Angulos.
Elementos.
Clasificacion:
rectos, agudos,
obtusos y llanos.

. la linea,

- utilizando los conceptos de origen, sentido y distancia. Ej.: en el termé-
metro, en mapas de rutas, en la recta numérica, etc.,
« ¢l plano,
- - utilizando los conceptos de coordenadas o de un angulo y de distancia
al origen. Ej.: en la batalla naval, ubicacion de aviones en el radar, etc.

Reconocimientos de las relaciones de paralelismo y perpendicularidad entre
rectas,
. observando y describiendo situaciones concretas como,
-- posiciones de calles en el plano de la ciudad,
posiciones de torres de alumbrado de una avenida,
- - renglones, renglones y bordes de los cuadernos,
== == marcos de ventanas y puertas del aula,
- - lados y aristas de figuras y cuerpos respectivamente,
. usando la regla y la escuadra para comprobarlas
- Trazado de rectas paralelas y perpendiculares
- - pasando el 1&piz por los bordes de una regla,
- - pasando el lapiz por los bordes del &ngulo recto de una escuadra,
-- - plegando figuras de forma cuadrada y rectangular dos veces de manera
gue coincidan los bordes, doblando en un mismo sentido o en sentidos dis-
tintos,
- - utilizando la escuadra en el caso de rectas perpendiculares, escuadra y
regla u otro método para rectas paralelas.

Construccion de angulos

-- plegando dos veces un papel con dobleces perpendiculares u oblicuos
entre si

-- == uniendo con regla vertices no consecutivos en cuadrados y rectangulos,
- - trazando con regla dos rectas que Se cortan en distintas posiciones,
---- marcando con el lapiz las esquinas de una escuadra, de la cara de un
cuerpo, etc.

Identificacion de fronteras, regiones y elementos de un éngulo,

. ubicando y reconociendo puntos que pertenecen o no a la region angu-
la;,

. observando y reconociendo en distintas posiciones de dos varillas articu-
ladas sus elementos,

-- == vertice (punto de articulacion, origen de los lados),
-- -- lados (varillas que pueden ser de diferentes longitudes pero tienen un
extremo en comun),

- - abertura (zona comprendida entre los lados).

. seflalando y denominando sus elementos en el dibujo trazado.

- Comparacion, ordenacién y clasificacion de angulos:

. con las relaciones “tiene mas amplitud que”, “tiene menos amplitud que”,
“tiene la misma amplitud que", usando

-- - papel de calcar para superponer un &ngulo sobre otro (cuando no se
puede recortar)

- - un &ngulo recortado en papel como unidad para superponer sobre otro,
-- - el &ngulo recto de la escuadra para distinguir: angulos agudos (los que
tienen menos amplitud que un recto), &ngulos obtusos (los que tienen més
amplitud que un recto) y angulos llanos (los que tienen el doble de la am-
plitud de un recto)
= seguin divide al plano en partes que se pueden superponer 0 no

&ngulo llano (semiplano)
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' - Matematica

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- La circunferencia
y el circulo.
Elementos.

- Figuras planas.

Regionales

- abiertas y
cerradas.

- Poligonos.
Elementos.
Clasificacion.

&ngulos no llanos (agudos, rectos y obtusos)
. seguin los lados tengan sentidos opuestos o no,
-- == &ngulos llanos (los lados son opuestos)
== == &ngulos no llanos-
- Comparacion y ordenamiento de &ngulos a partir de las cantidades de sus
amplitudes.
Trazado de angulos, dada su amplitud, usando el transportador.

- Trazado de circunferencias,

- - - marcando un punto sobre una hoja de papel y luego sefialando otros
gue estén a igual distancia de éste (utilizando un trozo de hilo, cinta o re-
gla) lo suficientemente cerca uno de otro como para unirlos y obtener la li-
nea curva’ cerrada,

----- marcando un punto sobre una hoja de papel y usando una abertura del
compés como distancia entre el punto marcado y otros ubicados sobre la li-
nea que quede determinada al hacer girar el mismo sobre dicho punto.

Trazado de circulos,

--- -- dibujando una circunferencia y considerando también su regidn interior,
pintando, rayando, etc.

- Reconocimiento de los elementos de la circunferencia y el circulo,

- -~ marcando el punto de apoyo del compés y llamandolo “centro’,

-- == trazando el segmento cuyos extremos son el centro y otro punto cual-
quiera de la curva y llaméndolo “radio”,

-- -- plegando un circulo de papel dos veces (en partes congruentes) para ha-
llar el centro y radio.

- Reconocimiento, denominacién y construccién de poligonales
. usando,
-- == varillas articuladas,
-- -- hojas punteadas
-~ _ tablero con clavijas (geoplano)
. determinando su region interior y exterior al ser representadas en un pla-
no,
= seflalando vértices o extremos en comun, nimero de lados o segmentos y
denominéndolos de acuerdo con estas caracteristicas.

- Descripcion de un poligono a partir de:
. poligonales y la regién que limitan,
= figuras del plano, con &reas,
* ejemplos concretos tomados de la realidad circundante.

- Reconocimiento de la medida de la poligonal cerrada como perimetro del
poligono, que lo tiene como frontera.

— Reconocimiento en los poligonos de
* sus elementos,
- - vértices, lados, dngulos, diagonales,
» sus propiedades
— -- cualitativas: paralelismo de Jados, congruencia de lados perpendiculari-
dad de diagonales, clases de dngulos, etc., i
-- -~ cuantitativas: niimero de lados, vértices y 4ngulos, medida de lados y
angulos.

--Clasicacion de figuras por sus propledades
. agrupando por similitudes y diferencias en un conjunto de figuras como:
piezas del tangram, bloques, fichas, etc.,
-- -- tridngulos por las medidas de sus lados y &ngulos
-- == cuadrilateros por las medidas de sus lados y angulos, paralelismo de sus

lados,” perpendicularidad de sus diagonales,
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CONTENIDOS . CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

. confeccionando cuadro de doble entrada con la lista de las figuras y la lis-
ta de las propiedades.
- Reconocimiento de tridngulos y cuadrilateros
. congruentes a partir de la superposiciéon de las figuras entre si o calcando
una de ellas o usando plantillas,
. equivalentes en érea,
-- - a partir de contar casillas en un cuadriculado
- - a partir de descomponer la figura original y recomponerla de otra ma-
nerg;
- Construccién de las distintas clases de tridngulos, usando,
-- - papel punteado o cuadriculado y regla
-- - tablero con clavijas (geoplano) y gomita
- - elementos de geometria (regla, escuadra, compas, transportador).
- Construccidn de las distintas clases de cuadrildteros, usando,
-- -- papel punteado o cuadriculado y regla
-- = tablero con clavijas (geoplano) y gomita
-- -- dos 0 maés tridngulos recortados,
-_- elementos de geometria (regla, escuadra, compas, transportador)

- Cuerpos. - Reconaocimiento en los cuerpos de
Elementos. . sus elementos
Clasificacion. - - vértices,, aristas, caras, angulos
= sus propiedades
- - cualitativas: congruencias de caras, paralelismo de aristas, etc.,
-- -- cuantitativas: nimero de caras, vértices, aristas, Angulos, etc.
- Descripcion de cuerpos a partir de sus propiedades, elaborando mensajes
escritos para intercambiar con los compafieros.
- Clasificacién de cuerpos por sus propiedades,
. agrupando por similitudes y diferencias en un conjunto de cuerpos cons-
truidos con distintos materiales,
. confeccionando cuadros o diagramas que visualicen las caracteristicas con-
sideradas para los agrupamientos,
. a partir de observar y reconocer el desarrollo de los mismos en el plano.

- Regularidades. - Construccion de frisos, embaldosados o patrones,
. en el piano, con figuras recortadas
-- -- de una sola clase y congruentes
-- de distintas clases
. en el espacio, con cuerpos
-- de igual forma y tamafio
-- -- de igual forma y distintos tamafios
-- -- de distintas formas
- Prediccion y comprobacién de la ley que rige la secuencia de un patrén da-
do.

- Transformaciones. - Reconocimiento, reproduccion y construccion de figuras simetricas con dife-
Movimientos: rentes recursos,
traslacion, . en simetria con respecto a un eje,
rotacién, simetria. -- -- observando las imégenes de cuerpos, figuras, letras y niimeros a traves
Figuras simétricas. de un espejo
Propiedades. - -- plegando, completando y reproduciendo figuras, letras y ndmeros (sin
el eje trazad?, con el eje trazado),
- - leyendo mensajes a través del espejo,
-- == buscando los ejes de simetria de figuras planas plegando en forma pa-
ralela a los lados o por las diagonales,
-- == confeccionando recortables seriados por plegado (guirnaldas),
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Capitulo Il

" Matemitica. "

>
CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
== == construyendo tridngulos isosceles y equilateros
. en traslaciones (simetria con respecto a dos ejes paralelos),
- == reproduciendo la misma figura después de desplegarla seglin Una direc-
cién y un sentido, sobre un papel cuadriculado o punteado y contando cua-
dritos o puntos,
-- -- desplegando un cuerpo sobre un piso embaldosado con un cédigo es-
tablecido,
. en rotaciones (simetria ‘con respecto a dos ejes oblicuos o perpendicula-
res)
.- -- tomando un referente como centro y girando una determinada amplitud
en distintos sentidos, una plantilla sobre una hoja, dibujando la silueta des-
pués de realizado el movimiento.
- Reproduccion de iméagenes de una figura utilizando distintas transformacio-
nes (simetria, traslacion, rotacion) para armar frisos, etc.
- Codificacion y descripcion de las transformaciones realizadas en el cubrimien-
to de un plano utilizando distintas estrategias y el vocabulario apropiado.
QUINTO ANO o101
CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
* ESPACIO
- Relaciones - Lectura, interpretacion y construccion de croquis, planos, maquetas y mapas,
espaciales. -- -- usando escalas convenientes (cuadriculado, segmento unidad, etc.)
Representacion -- -- estimando distancias para ubicar edificios, plazas, etc.
del espacio. - -~ comparando distancias entre distintas localidades en un mapa de la pro-
vincia,
-- -- dibujando el plano de la casa en escala y analizando cuales son los am-
bientes que recibirdn sol de mafiana o sol de tarde o cuales més sol en ve-
rano que en invierno,
~ _ mostrando en una maqueta y en escala estimativa la casa, la escuela, la
plaza, etc.
- Sistemas de - Utilizacién de coordenadas polares y cartesianas para ubicar un punto en el
referencia para la plano,
ubicacién de -- _ inventando dibujos sobre un papel cuadriculado y codificando para que
puntos en el otros los descubran
plano. -- == reconociendo poligonos a partir de leer las coordenadas de los puntos

secuenciados segun el orden para unirlos,

-- - sefialando las coordenadas de un punto que pertenezca a la region in-
terior, exterior o frontera de una poligonal o poligono dibujado,,

-- - proponiendo, las coordenadas de los vértices de poligonos de areas equi-
valentes,

-- _indicando los puntos cardinales sobre un papel cuadriculado que repre-
senta el plano de una ciudad, para:

a) determinar un punto de partida y transmitir un trayecto por medio de un
cédigo, por ejemplo, 2E 1S 20 1N y encontrar el punto de llegada,

b) analizar en los recorridos, si el trayecto determina una poligonal abierta,
cerrada, simple, no simple,

c) investigar si es posible saber si el punto de llegada coincide con el de par-
tida, sin realizar el trayecto y si no coinciden, encontrar el, trayecto que fal-
ta para saber el punto de partida,
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EG.B. 1y 2

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* FORMAS
GEOMETRICAS
- Rectas paralelas y
perpendiculares.

- La circunferencia
y el circulo.

- Angulos.
Clasificacion.

- Poligono.
Elementos.
Clasificacion

. Triangulos.
Clasificacion.
Propiedades de
los lados y
angulos.

d) analizar en el trayecto codificado, por ejemplo

“2N 1E 1IN 3S”

“1E 2N 1IN 3S”  conmutatividad

“1E 3N 38" asociatividad

“1E” opuestos y neutro
_ ~ codificando los puntos que al unirlos en el orden dado determinan una
figura y luego modificarlo para que la figura se traslade o se mire al espejo,
trabajando en las cuatro regiones que determinan los ejes cartesianos
-- -- ubicando puntos o posiciones de ciertos objetos teniendo como datos la
distancia al centro del sistema de referencia y el angulo de giro.

- Trazado de rectas paralelas y perpendiculares
. usando la regla y la escuadra
_—rectas paralelas, deslizando la escuadra a lo largo de la regla o sobre una
recta auxiliar, basandose en la propiedad que dice “dos rectas perpendicula-
res a una tercera son paralelas entre si”
-- -- rectas perpendiculares, apoyando un cateto de la escuadra sobre una
recta y trazando la otra a lo largo del otro cateto,
. uniendo dos puntos que se encuentran a la misma distancia de una recta,
en uno de los semiplanos para trazar otra que es paralela a la primera,
. prolongando los lados de un angulo recto o de un cuarto de giro para tra-
zar rectas perpendiculares.

- Utilizacién de los conceptos de fronteras y regiones para diferenciar circun-
ferencia de circulo.
- Uso del compas para trazar circunferencias en base a datos que brindan si-

. tuaciones problematicas planteadas.

- Ubicacién y diferenciacion de-puntos que pertenecen al circulo y/o a la cir-
cunferencia, en un juego u otra situacion donde es necesario comparar dis-
tancias tomadas desde el centro.

- Reconocimiento del circulo como la figura engendrada por la rotacién com-
pleta de un segmento (radio) teniendo como centro de rotacion uno de los

extremos del mismo.

- Establecimiento de condiciones para que un punto pertenezca a la regién in-
terior, a la frontera o region exterior del circulo.

- Reproduccién y construccion de angulos con transportador, regla y compas.
- Comparacion y clasificacion de angulos usando diferentes patrones.

- Reconocimiento de poligonos como regiones planas limitadas por una poli-
gonal simple cerrada,
-- - sefialando sus elementos (lados, vértices, angulos)
-- -~ separando los que tienen algunos de sus angulos mayores en amplitu-
des al llano de los que no, para identificar poligonos concavos y convexos
respectivamente,
-- - usando el nombre que lo identifica teniendo en cuenta esas propieda-
des cuantitativas (N° de lados, vértices, angulos).

- Reconocimiento del triangulo como el poligono que se genera,
-- -- dibujando sobre papél una poligonal simple cerrada de tres lados y pin-
tando la region interior,
-- - trazando tres rectas que se cortan de a dos sobre un plano y recortando
o0 pintando la zona limitada por los tres segmentos de rectas,
-- - cortando las esquinas de cualquier poligono o por las diagonales, los
cuadrilateros
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-- -- superponiendo angulos recortados en papel celofan,
-~ -~ realizando uno, dos, tres cortes en distintos poligonos.

- Clasificacion de los triangulos

-~ == segun las medidas de sus lados, usando distintos recursos,

-- == segun las medidas de sus angulos, usando distintos recursos

-- - combinando las condiciones establecidas para lados y angulos para rea-
lizar investigaciones sobre cuestiones, por ejemplo: ;es posible que un trian-
gulo rectangulo sea equilatero? (usando el geoplano)

- Comprobacién experimental de la propiedad triangular para la construccién
de un triangulo dados tres segmentos como lados,

a utilizacion de esta propiedad para determinar si es posible o no la cons-
truccion de un triangulo dados tres segmentos.

- Comprobacion experimental de la propiedad de la suma de amplitudes de
los angulos interiores de un triangulo,

. utilizacion de esta propiedad en la resolucién de situaciones problematicas.

- Construccion de triangulos, teniendo como datos s6lo algunos elementos y
utilizando los elementos de geometria
-- -- dados dos lados consecutivos y el angulo comprendido
-- -- dados un lado y los dos angulos adyacentes
---- dados los tres lados.

- Comparacion de los triangulos construidos, siguiendo uno de los criterios an-
teriores, entre los comparieros, para elaborar conclusiones sobre la con-
gruencia de triangulos.

- Reproduccion de triangulos siguiendo instrucciones redactadas por otros.

. Cuadrilateros. - Reconocimiento de cuadrilateros como el poligono que se genera,
Elementos. -- -- dibujando sobre papel una, poligonal simple cerrada de cuatro lados y
Clasificacion. pintando la regién interior

-- -- por rotacion de dos planos (hojas de papel) superpuestas en una parte
de su superficie,

-- -- por recorte, en una hoja de papel, con la orden de cambiar la direccion
de la tijera cuatro veces, de modo de dejar encerrado un dibujo 0 marca,
----- por estiramiento, en el geoplano, a partir de triangulos enganchando un
clavo mas no alineado con los demas,

-- -- por trazado libre de cuatro rectas que consecutivamente se corten, o ple-
gado de una hoja con la misma condicién (dejando siempre encerrada una
marca),

-- -- por armado, utilizando otras’ formas (rompecabezas),

-- == por traslacion de un segmento en el plano. Ej.: una varilla en la arena,
la tiza sobre el pizarron.

- Identificacion de los elementos del cuadrilatero e investigacion de distintas
posibilidades, usando diferentes recursos (calcos, plegados, mediciones, etc.)
-- -- lados opuestos paralelos
-- - lados consecutivos perpendiculares
-- -- lados congruentes
-- - angulos opuestos congruentes
- - angulos consecutivos congruentes

-- -- diagonales perpendiculares

- -- diagonales congruentes

- Denominacioén vy clasificacion de cuadrilateros segin tengan,
=== ningdn par de lados paralelos
-- por lo menos un par de lados paralelos
-- dos pares de lados paralelos

- -- dos, tres o cuatro lados congruentes

== == ningdn par, un par, dos pares o cuatro angulos congruentes

- -- dliagonales congruentes o no, perpendiculares o no, se corten en la mi-

tad o no

EJE: GEOMETRIA /QUINTO ANC)
217




Disefio Curricular de Formosa

EGB. 1y2

e

CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

- Reconocimiento de cuadrilateros a partir de sus propiedades,

-_ - completando cuadro o tabla de propiedades

-- - elaborando mensajes escritos sobre un cuadrilatero sin dar su nombre,

-- -- dibujando el cuadrilatero a partir de la lectura de sus caracteristicas,

usando diferentes recursos (papel cuadriculado, elementos de geometria,

etc.) y analizando condiciones suficientes.~ necesarias para identificar un

cuadrilatero,

-- == redactando instrucciones para dibujar una clase de cuadrilatero. Ej,: rom-
bo, cuadrado.

- Cuerpos. - Clasificacion y descripcion de los cuerpos mas comunes en base a sus pro-
Elementos. piedades geométricas (paralelismo de caras, aristas, congruencia de caras,
Clasificacion. nameros de bases, etc.).

Propiedades. - Construccion de las distintas ciases de cuerpos,

-- - realizando cortes en trozos de queso, plastilina o jab6n con un cuchillo,
-~ _ recortando y armando desarrollos o representaciones realizadas sobre
papel o cartulina,

-- -- generando a partir de “revoluciones”: girar rapidamente una figura (rec-
tangulo, triangulo, circulo) alrededor de un eje.

Representacién de cuerpos simples en el plano

-- -- contorneando las caras a partir de transformaciones (colocando el cuer-
po en distintas posiciones sobre el plano, dibujando las caras consecutiva-
mente)

-- -- desarmando los cuerpos y copiando sus desarrollos

- Transformaciones. - Reconocimiento de simetrias axiales y centrales en figuras,
Movimiento: . realizando plegados,
traslacion, -- - por las diagonales,
rotacion y - == por los puntos medios de lados opuestos (bases medias),
simetria. Ejes y -- -- por las alturas-de las triangulos, .
centro de simetria . realizando giros,
de figuras. - -- con centro en la intersecciéon de las diagonales,

- - con centro en la interseccién en las bases medias.
- Clasificacion de figuras segun sus ejes y centro de simetria.

- Regularidades. - Construccion de frisos, embaldosados o patrones,
. en el plano, trabajando con tramas isométricas, cuadriculados, etc.,
= en el espacio, con cuerpos de madera, con tramas isométricas, etc..
Construccion de tablas para la busqueda de regularidades en una situacion.
- Prediccion y comprobacién de la ley que rige la secuencia en un patron dado.

SEXTO ANO

CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

* ESPACIO

- Relaciones - Lectura, interpretacion y construccion de croquis, planos, maquetas y mapas
espaciales. con un factor de escala sencillo (doble, mitad, cuarto, tercio).
Representacion
del espacio.
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- Sistemas de - Utilizacién-de coordenadas para ubicar puntos,

referencia para la
ubicacion de
puntos en la
recta, en el plano
y en el espacio.

* FORMAS
GEOMETRICAS
- Rectas paralelas y
perpendiculares.

- Mediatriz de un
segmento.

- La circunferencia
y el circulo.

- Angulos. Relacio-
nes: adyacentes y
opuestos por el
vértice. Bisectriz

de un angulo.

= en la recta

. enel plano

. en el espacio

Ubicacién de puntos en la esfera terrestre segun su latitud y longitud.

- Trazado de rectas paralelas y perpendiculares

. usando la regla y la escuadra. Ej.: en rectas paralelas: a) trazando previa-
mente una recta (auxiliar) y apoyando sobre ella, en dos tramos diferentes,
el cateto menor de la escuadra, para dibujar en cada caso a lo largo del otro
cateto las rectas que resulten paralelas, y b) dibujando una de las rectas pa-
ralelas, sobre ella una recta perpendicular (auxiliar) y a su vez otra perpen-
dicular a esta Ultima para obtener la recta paralela a la primera;

eusando la regla y el transportador, Ej.: en rectas paralelas, dibujando dos
rectas que se cortan, marcando otro punto en una de ellas y copiando uno
de los angulos formados con vértice en dicho punto y haciendo coincidir la
direccién de uno de sus lados (traslacion de un angulo sobre uno de sus la-
dos);

. usando la regla y el compas. Ej.: en rectas perpendiculares, trazando una
recta en la cual se marcan dos puntos distintos (determinan un segmento de
rectas), apoyando la punta del compas en cada uno de los puntos se trazan
arcos de circunferencia con una medida de radio mayor que la mitad de la
longitud del segmento y trazando la recta que contiene a los dos puntos co-
munes de ambos arcos, se determina la recta perpendicular a la primera.

Interpretacion y construccién de la recta mediatriz

-- == trazando el segmento en un papel transparente plegando sobre si mis-
mo hasta hacer coincidir sus extremos y marcando el doblez,

-- == trazando el segmento usando el compas para dibujar arcos de circunfe-
rencia con radio mayor a la mitad de la longitud del segmento y que deter-
minan dos puntos de interseccién, con los cuales se trazara la recta,

-- == interpretando su significado a partir de observar y comprobar que las
distancias de cualquier punto de la misma a los extremos del segmento son
iguales y que por lo tanto es perpendicular al segmento en su punto medio.

Uso del compés para trazar circunferencias y determinar circulos en base
datos que brindan situaciones problematicas planteadas.

Interpretacion y construccién de arco, cuerda, diametro, angulo central, sec-
tor circular y segmento circular,

. analizando y resolviendo situaciones

. describiendo y trazando poligonos inscriptos regulares y no regulares

. buscando relaciones entre conceptos y elaborando conclusiones.

- Reconocimiento y calculo del perimetro y area de un circulo,

-- - estableciendo relaciones entre ambos conceptos en situaciones plantea-
das,
-- -- proponiendo estrategias y unidades de comparacion.

Reconocimiento de angulos al interceptarse dos rectas,

. -- -- plegando dos veces una hoja de papel de manera que los dobleces se

corten, abriendo y pintando de distintos colores las regiones que queden de-
terminadas,

-- -- trazando dos rectas secantes en el plano y diferenciando con colores las
zonas determinadas

B T T T T N .
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CONTENIDOS l CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

- Reconocimiento y comprobacion de las propiedades de los angulos forma-
dos por dos rectas que se cortan en un plano, empleando distintas estrate-
gias,

. dngulos adyacentes,

-- - tienen un lado en comudn y los otros dos son opuestos

-- -- la suma de sus amplitudes es igual a la amplitud de un angulo llano,

. &ngulos opuestos por el vértice,

-- == tienen el vértice en comun y los la dos de uno son opuestos a los lados
del otro,

-- -- tienen la misma amplitud

- Interpretacion y construccion de la bisectriz,

-- - trazando el &ngulo en un papel transparente, plegando sobre si mismo
hasta hacer coincidir sus lados y marcando el doblez,
- - trazando un angulo y apoyando la punta del compés en su vértice para
dibujar un arco que corte a sus lados en dos puntos sobre los que se hace
centro nuevamente para trazar dos arcos de igual radio y que se intercepten
entre si y uniendo el vértice del angula con ese punto comin de los arcos
se determina la semirrecta
-- - interpretando su significado a partir de observar y comprobar que las
distancias de cualquier punto de la misma a los lados del 4ngulo son igua-
les y que por lo tanto lo divide por la mitad.
Poligono. Reconocimiento, descripcién, clasificacién y construccién de poligonos,
Elementos. -- = interpretando mensajes escritos
Clasificacion. - - resolviendo situaciones planteadas
-- -- elaborando instrucciones para su reproduccion
-- == seccionando cuerpos con un plano
_ -~ diagramando esquemas para identificar clases en el conjunto de los po-
ligonos.
. Triangulos. Clasifi- - Reconocimiento, descripcion, clasificacion y construccion de triangulos,
cacién. Propieda- . usando
des de los lados y -- -- mediciones de sus lados y angulos
angulos. Alturas. -- -- propiedades de la suma de las amplitudes de los angulos interiores y de
sus lados,
. elaborando e interpretando
- - mensajes escritos
-- == instrucciones para su reproduccion
= resolviendo situaciones planteadas,
. proponiendo esquemas para identificar clases en el conjunto de los trian-
gulos.

-Justificacién de las construcciones en base a las propiedades.

- Comprobacion experimental de las relaciones entre las longitudes de los la-
dos de un triangulo rectangulo (teorema de Pit&goras), resolviendo situacio-
nes planteadas.

- Reconocimiento y trazado de alturas en distintas clases de tridngulos,

. con material concreto. Ej.: observando las direcciones de las plomadas col-
gadas de cada vertice en un tridngulo confeccionado en cartulina y rotando
la figura ubicandolas sucesivamente sobre cada uno de los lados (bases) y
determinando su medida como distancia de un vértice al lado opuesto,
. graficando con la escuadra en base a su propiedad.
- Cuadrilateros. - Reconocimiento, descripcion, clasificacion y construccion de cuadrilateros

Elementos. . usando,

Clasificacion. - - mediciones de sus lados y angulos

Propiedades. -- -- propiedades de sus lados, angulos y diagonales

Alturas
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. elaborando e interpretando
-- -- mensajes escritos
-- - instrucciones para su reproduccion
. resolviendo situaciones planteadas,
proponiendo un ordenamiento en la generacion de los distintos cuadrila-
teros.
- Reconocimiento y trazado de* alturas en distintas clases de cuadrilateros.
- Cuerpos. - Reconocimiento y descripcion de angulos diedros, triedros y poliedros en

Elementos. cuerpos comunes.

Clasificacion.
Propiedades.

- Transformaciones.
. Movimiento:
traslacion, rota-
cién y simetria.
« Ejes y planos de
simetria de cuer-
pos sencillos.

. Representaciones
planas de cuer-
pos.’,

. Nocion de
congruencia y
semejanza de

figuras y cuerpos.

_ Regularidades.

Clasificacién y descripcion de los cuerpos conocidos en base a sus propie-
dades geométricas (todas las caras congruentes, por lo menos una cara cir-
cular, con 12 aristas, etc.).

Construccion de las distintas clases de cuerpos, usando distintas estrategias.
Utilizacion de propiedades de los cuerpos para analizar las ventajas y des-
ventajas de las distintas formas (como en los envases de articulos de uso co-
man).

Reconocimiento de ejes y planos de simetria en figuras y cuerpos sencillos,’
-- -- plegando figuras y marcando el doblez

-- -- seccionando cuerpos con planos transversales

-- -- girando figuras sobre un eje para generar algunos cuerpos.

Representacién de cuerpos en el plano,

- - trazando el desarrollo sobre el papel, recortando y armando para su
comprobacién,
-- - calcando la foto de un cuerpo, por ejemplo: “calcando” sobre un vidrio
el cuerpo que esta detras o usando papel cuadriculado para dibujar en pers-
pectiva,
-- -- usando isometrias, plantillas de sus desarrollos, etc.

Reconocimiento de figuras y cuerpos congruentes

= realizando movimientos en el plano y en el espacio que permitan la su-
perposicion de las figuras a comparar,

= transformando en figuras conocidas, que permitan por congruencia entre
elementos y por compensaciones de partes descubrir la equivalencia.
Reconocimiento de figuras y cuerpos semejantes a partir de,

= agrandar o reducir figuras manteniendo su forma, usando

-- -- uUna escala simple (doble, mitad, triple)

-- -- figuras isométricas

-- == cuadriculados, tableros con clavija

-- -- proyecciones sobre una pantalla (con foco puntual y planos paralelos),
. agrandar o reducir cuerpos (paralelepipedos), manteniendo su forma,
usando,

-- -- bloques isométricos

- -~ una escala simple (doble, mitad, triple), reproduciendo en forma apro-
ximada con plastilina y con mas precision en los desarrollos.

Elaboracion de conclusiones sobre las condiciones o propiedades de la con-
gruencia y semejanza de figuras y cuerpos,’ a partir del analisis de los proce-
dimientos empleados

Construccidn de frisos, embaldosados o patrones, en €l plano y en € espacio.
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Construccion de tablas para la basqueda de regularidades en una situacién.
- Prediccion y comprobacion de la ley que rige la secuencia en un patrén dado.

CUARTO AN oo

CONTENIDOS
CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* LA MEDIDA.
Significado.

- SIMELA.

* MEDICION DE
LONGITUD
- Unidades conven-
cionales. Equiva-
lencias: km, m,
dm, cm, mm.

- Perimetro de
figuras.

* MEDICION DE
CAPACIDAD
- Unidades conven-
cionales: I, dl, cl,
ml. Equivalencias.

- Comparacion de una unidad con una cantidad de una magnitud, contando
en forma exacta y aproximada las veces que esta contenida una en la otra.
Ej.: el centimetro en el largo del cuaderno; una hoja de papel en la cara de
una mesa; un vaso en una jarra, etc.

- Operacién con cantidades de distintas magnitudes, utilizando las unidades
correctas. Ej.: rendimiento de una rotoenfardadora, 35 fardos por hora.

- Utilizacién de las unidades del sistema métrico legal argentino para la,
. realizacién de mediciones,
. solucién de problemas donde se opere con cantidades referidas a ese sis-
tema.

- Comparacién de unidades de medidas de longitud estableciendo equivalen-
cias y tabulandolas.

- Medicion de las dimensiones de un cuerpo seleccionando la unidad adecua-
da a la cantidad a medir. Ej: el largo del patio en metros, el espesor de un
borrador en mm.

- Elaboracién y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo medi-
ciones de longitud con distintos grados de precision. Ej.. realizar mediciones
de longitudes aproximadas a centimetros.

- Utilizacion del instrumento convencional de medicion correspondiente a la
cantidad de longitud a medir. Ej.: medir con la cinta métrica el largo del sa-
16n, con la regla el ancho de un borrador, etc.

- Transformacién de las unidades de medida de longitud.

- Solucion de problemas donde se opere con cantidades de longitud.

- Célculo de perimetro de poligonos en el plano y en el espacio
. en forma aproximada, utilizando distintos recursos (hilos, regla, etc.)
. calculadndolo, conociendo las dimensiones de sus lados.

- Comparacion de unidades de medidas de capacidad, I, dl, cl, ml, utilizando
un vaso graduado para trasvasar, estableciendo
. relaciones de orden, leyéndolas y escribiéndolas,
. equivalencias y tabulandolas.

- Medicion de la capacidad de un recipiente, seleccionando la unidad adecua-
da a la cantidad a medir. Ej.: la cantidad de liquido de un balde, en litros.

- Elaboracién y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo medi-
ciones de capacidad de un recipiente con distintos grados de precision.

- Utilizacion del instrumento convencional de medicién correspondiente a la
cantidad de capacidad a medir. Ej.: jarra de 1 litro (graduada) para medir la
capacidad de un balde.
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* MEDICION DE
MASA
- Unidades conven-
cionales: kg, g,
mg. Equivalen-
cias.

- Balanza de
platillos.

* MEDICION DE
PESO
- Nociones de peso

. -Balanza de pie. El
kilogramo fuerza

kg) -

* MEDICION DEL
TIEMPO
- Unidades conven-
cionales. Dia, ho-
ra, minuto, segun-
do. Equivalencias.

- El crondmetro.

* MONEDAS Y
BILLETES DE USO
COMUN
Equivalencias.

- Transformacion de las unidades de medida de capacidad.
- Solucidn de problemas donde se opere con cantidades de capacidad.

- Comparacion de unidades de masa, utilizando una balanza de platillos, es-
tableciendo,
. relaciones de orden, leyéndolas y escribiéndolas,
. equivalencias y tabulandolas.

- Medicion de masas seleccionando la unidad adecuada a la cantidad a medir.
Ej.: la cantidad de papas en kg, cantidad de condimentos en gramos, etc.

- Elaboracion y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo medi-
ciones de cantidad de masa de un cuerpo con distintos grados de precision.

- Transformacion de las unidades de medida de masa.

- Uso de pesas de latén de 1 kg, 1 g, 1 mg y la balanza de platillos,
---- obteniendo la masa de elementos distintos, cuyo peso especifico presen-
ta grandes diferencias,
-- -- estableciendo equivalencias entre g, mg y kg, tabulandolas,
-- -- obteniendo la cantidad de masa de distintos cuerpos, ordenandolas.
- Solucién de problemas donde se opere con cantidades de masa.,

- Comparacion de pesos levantando distintos objetos, estableciendo relaciones
*cualitativas aproximadas, entre objetos,
. de orden entre cuerpos de distinto peso

- Utilizacion de la balanza de pie, para la medicion
-- -- de su propio peso
-- -- del peso de sus pares y analizarlos estadisticamente.

- Comparacion de unidades de tiempo, estableciendo:
« relaciones de orden, leyéndolas y escribiéndolas,
. equivalencias y tabulandolas.

- Medicion del tiempo,=seleccionando la unidad adecuada a la cantidad a me-
dir. Ej.: medir en segundos el tiempo en que estan sin respirar

- Elaboracion y realizacién de estrategias personales para llevar a cabo medi-
ciones ‘de tiempo con distintos grados de precision.

- Utilizacion del instrumento convencional de medicion correspondiente a la
cantidad de tiempo a medir. Ej.: medir los dias con un almanaque, las horas
con un reloj.

- Transformacién de las unidades de medida de tiempo. Ej.: 19 dias = 1 sema-
nay 12 dias = 2 semanas y 5 dias.

- Solucion de problemas donde se opere con cantidades de tiempo.

- Utilizacion de cronémetro para medir intervalos de tiempo en distintas situa-
ciones.

- Establecimiento de equivalencias, entre monedas, billetes, monedas y bille-
tes, tabulandolas.
- Solucién de problemas donde se opere con monedas Yy billetes.
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* MEDICION DE
ANGULOS _
- Nocion de - Comparacion de amplitudes, en forma directa,

amplitud de un
angulo.

- Unidades no
convencionales.

- El transportador.

- Unidades conven-
cionales. El grado.

* MEDICION DE
AREAS
- Nocién de é&rea.

* MEDICION DE
VOLUMENES

- Nocién de

-* yolumen.

* ESTIMACION DE
MEDIDAS

. superponiendo dos angulos de papel de colores de manera que coincidan
un vértice y un lado para utilizar las nociones: “tiene méas amplitud que”.,.,
“tiene menor amplitud que”..., “tiene igual amplitud que”..., etc.

. utilizando una plantilla, para dibujar un angulo que sea el duplo, triplo,
etc., de otro

= plegando un angulo de papel para obtener la mitad de la tercera, etc.

-Comparacion indirecta de amplitudes; contando un angulo unidad, en otro an-

gulo cualquiera, utilizando por ejemplo: plantilla, calcado, otras estrategias.

- Fabricacion de un transportador de papel transparente con un angulo uni-
dad, por ejemplo un angulo unidad de I0°y empleandolo para medir otros
angulos.

- Elaboracion y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo medi-
ciones en forma exacta y aproximada, utilizando unidades arbitrarias.

- Reconocimiento de la unidad grado en un transportador convencional.
- Uso del transportador graduado para medir 4ngulos en forma exacta y apro-
ximada.

- Comparacion directa de areas,
. superponiendo dos areas distintas, sefialando las diferencias, con distintas
estrategias.
. ordenando tres* 0 méas areas, haciendo uso de distintas estrategias para es-
tablecer sus diferencias,
. utilizando cuadrados, rectangulos, etc., para formar dos figuras de igual
area y realizando cambios en. una de ellas:
- --en la posicién
- - en la forma
-- == subdividiéndolo
=---en la posicién y subdividiéndola
-- - en la forma y subdividiéndola.

- Comparacion de volumenes en forma directa formando con bloques
“iguales”,
= dos cuerpos de igual volumen, que tengan,
- -~ igual forma
-- -- distinta forma
. dos cuerpos de distintos volimenes, que tengan,
- - igual forma
-- -- distinta forma

- Estimacion de medidas de distintas magnitudes y comprobacion de esas es-
timaciones, utilizando distintas estrategias,
- -- tanteo
-- -- aproximaciones
-- - aproximaciones con encuadramiento
- Comparacién y ordenamiento de cantidades aproximadas de una magnitud.

EJE: MEDIDA/CUARTO ANO >
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CONTENIDOS
CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* LA MEDIDA.
Significado.

. - SIMELA.

* MEDICION DE
LONGITUD
- Unidades
convencionales.
Equivalencias. ,

- Perimetro de
figuras: poligonos,
circunferencias.

* MEDICION DE

CAPACIDAD

- Unidades
convencionales, 1,
dl, cl, ml. Equiva-
lencias.

* MEDICION DE
MASA
- Unidades conven-
cionales, kg, g,
mg. Equivalen-
cias.

- Comparacion de una unidad con una cantidad de una magnitud, contando
en forma exacta y aproximada las veces que esta contenida una en la otra.
Ej.: el milimetro para ver, el espesor del banco, las horas para indicar la du-
racion de las clases de un dia, etc.

Correspondencia entre una situacion determinada y la magnitud que inter-
viene para medir. Ej.: la profundidad de una piscina+longitud.

Operacién con cantidades de distinta magnitud, utilizando las unidades co-
rrectas. Ej.; indicar la velocidad de un mavil, en. metros por segundo, 0 en
km por hora.

- Utilizacion de las unidades del sistema métrico legal argentino para la
. realizacién de mediciones,
. solucion de problemas donde se opere, con cantidades referidas a ese sis-
tema.

Medicion seleccionando la unidad adecuada a la cantidad a medir. Ej.: la dis-
tancia entre dos amigos en cuadras.

Elaboracién y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo medi-
ciones de longitud con distintos grados de precision. Ej.: realizar mediciones.
de longitud aproximadas a medio centimetro.

Utilizacion del instrumento convencional de medicién correspondiente a la
cantidad de longitud a medir.

- Transformacién de las unidades de medida de longitud.

- Solucion de problemas donde se opere con cantidades de longitud.

-Célculo de perimetros de figuras en el plano y en el espacio,
. en forma aproximada, utilizando distintos recursos (hilos, reglas, etc.)
. calculandolo, en un poligono conociendo las dimensiones de sus lados.

- Deduccion de las formulas y su utilizacion para el calculo de perimetros de
figuras geometricas.

- Medicion de la capacidad de un recipiente, seleccionando la unidad adecua-
da a la cantidad a medir. Ej.: la tasa para medir la cantidad de leche para una
receta.

Elaboracion y realizacién de estrategias personales para llevar a cabo medi-
ciones de capacidades de un recipiente en distintos grados de precision.

- Utilizacién del ‘instrumento convencional de medicién correspondiente a la

cantidad de capacidad a medir.
- Transformaciones de las unidades de medida de capacidad.

- Solucion de problemas donde se opere con cantidades de capacidad.

- Medicién de masas seleccionando la unidad adecuada a la cantidad a medir.

Ej.: la harina en kg, las sustancias que componen un alimento (chicle, galle-
tita, etc.) en mg, etc.

- Utilizacion del instrumento convencional de medicion correspondiente a la

cantidad de masa a medir. Ej.; utilizacion del medidor volumétrico de leche,
ara medir la cantidad de kilos de leche

EJE: MEDIDAp
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- Elaboracién y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo medi-
ciones de una cantidad de masa con distintos grados de precisién.

- Transformaciones de las unidades de medidas de masa.
Ej.: 2842,7 g =2 kg 842 g 700 mg

- Solucion de problemas donde se opere con cantidades de masa.

* MEDICION DE
PESO *
- Nociones de peso. - Comparacion de pesos levantando distintos objetos, estableciendo relaciones
= cualitativas aproximadas entre objetos,
. de orden entre cuerpos de distintos pesos

- Unidades conven- - Utilizacién de la balanza de pie para medir el peso de distintos cuerpos en kg.

cionales. El kilo- -- -- tabulando los pesos
gramo fuerza (kg). -- - escribiendo y ordenando las cantidades de peso.

La_tonelada fuerza - Observacion de la bascula y de las mediciones que se realizan. Ej.: el peso
(Tm). El quintal del ganado en T?n, algodén en qri)
fuerza (q?n), - Establecimiento de equivalencias entre Tm gm y kg
- Transformauones de las unldades de medidas de peso.
Ej.: 34854 kg = 3 Tm 4 qm 85,4 kg,
- Solucion de problemas donde se opere con cantidades de peso

* MEDICION DEL

TIEMPO
- Unidades conven- - Medicion del tiempo, seleccionando la unidad adecuada a la cantidad a medir.
cionales. - Elaboracién y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo medi-
ciones de tiempo con distintos grados de precision. Ej.. medir el tiempo uti-
lizado para realizar una accion utilizando: reloj y cronémetro.
- Transformaciones de las unidades de medida de tiempo.
- Solucion de problemas donde se opere con cantidades de tiempo.
*MONEDAS Y
BILLETES DE USO
COMUN
Equivalencias - Establecimiento de equivalencias entre la moneda y billete nacional con la

de los paises limitrofes, por ej.: real, guarani, etc.
- Solucién de problemas donde se opere con monedas y billetes y se realicen
cambios con moneda extranjera.

* MEDICION DE

ANGULOS
- Nocién de ampli- - Comparacion de aberturas de angulos en forma directa,
tud de un angulo. . utilizando una plantilla, para dibujar un angulo que sea duplo, triple y cué-

druple, etc., de otro,
. plegando un angulo de papel para obtener, la mitad, la tercera, etc..

.- Comparacion indirecta de amplitudes, contando un angulo unidad, en otro
angulo cualquiera, utilizando por ej.. plantilla, calcado, otras estrategias.

- Fabricacion de un transportador de papel transparente con un angulo uni-
dad de 10° y empleandolo para medir otros angulos.

- Elaboracion y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo medi-
ciones en forma exacta y aproximada, utilizando unidades arbitrarias.

- Unidades conven- -Reconocimiento de la unidad grado en un transportador convencional.

cionales. Sistema - Establecimiento de equivalencias entre el grado, minuto y segundo del sis-
sexagesimal, gra- tema sexagesimal, tabulandolas.

do, minuto y se- - Transformacion de las unidades de medidas angulares, en el sistema sexa-
gundo. gesimal.

s 7. EJE: MEDIDA / QUINTO ANO§
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- Uso del transportador graduado para medir angulos en forma exacta y apro-
ximada.
- Solucion de problemas donde se opere con cantidades de medidas de am-
plitud.

* MEDICION DE
AREAS
- Nocién de area.

Comparacion directa de areas, utilizando distintas estrategias,

. ordenando tres 0 mas areas, para establecer sus diferencias

. utilizando cuadrados, rectangulos, etc., para formar dos figuras de igual
area y realizando cambios en una de ellas,

=== en la Posicion

- -~ en la forma

- -subdividiéndola

_"en la forma y subdividiéndola

. clasificando figuras, buscando las areas equivalentes, en una cuadricula

. utilizando una plantilla o papel de calcar, para dibujar un area que es el
doble, triple, etc., del modelo,

. plegando un papel en partes congruentes para obtener la mitad, la terce-
ra parte, etc., del area dada.

- Unidades no Comparacion indirecta de areas, utilizando unidades no convencionales (con
convencionales. distintas estrategias),

. contando las veces que entra una unidad cualquiera (plantilla) en dos
areas distintas para cuantificar sus diferencias,
. para medir distintas areas escribiendo las cantidades en forma exacta y en
forma aproximada. Ej.: la cantidad de baldosas que tiene el piso del sal6n
. estableciendo equivalencias entre las unidades arbitrarias,
. utilizando al medirlas, distintos grados de precision
. comprobando que al cambiar la unidad, cambia el nimero de veces que
estd contenida.

- Unidades conven- Fabricacion de un cuadrado de papel de 1 metro de lado,
cionales. El metro . utilizandolo para medir distintas areas en forma exacta y en forma aproxi-
cuadrado. mada,
. determinando &reas de cantidades enteras y fraccionarias de my’,
. estableciendo equivalencias entre el m’, 1/2 m’y 1/4 mv’, etc., tabulandolas.
Solucién de problemas operando con medidas de areas arbitrarias y con la
unidad metro cuadrado.

* MEDICION DE

VOLUMENES
- Nociones de -‘Comparacion de volumenes en forma directa, formando con bloques “igua-
volumen. les”,

. dos cuerpos de igual volumen, realizando cambios en uno de ellos,
= = en la posicién

- _en la forma

— = subdividiéndolo

-- -- en la posicién y subdividiéndolo

-- - en la forma y subdividiéndolo

. dos cuerpos de distinto volumen, que tengan;

- -~ igual forma

-- -- distinta forma

-- == subdividiendo uno de ellos.
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* ESTIMACION DE - Estimacion de medidas de distintas magnitudes y comprobacién de esas es-
MEDIDAS timaciones, utilizando distintas estrategias,
-- - tanteo
-- -- aproximaciones
-__" aproximaciones con encuadramiento
Medicién de un objeto con distintos grados de precisién, comparando el
error que se comete en cada caso.
- Comparacién y ordenamiento de cantidades aproximadas de una magnitud.
CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES
*LA MEDIDA. .- Comparacién de una unidad con una cantidad de una magnitud, contando
Significado. en forma exacta y aproximada las veces que esta contenida una en la otra.
- Correspondencia entre una situacion determinada y la magnitud que intervie-
ne para medir. Ej.: extension de un terreno --4rea, altura de una montafia
*longitud, cantidad de algodén cosechado --peso.
- Operaciones con cantidades de distinta magnitud, utilizando las unidades co-
rrectas. Ej.: “el rinde” de una cosecha, en Tm por hectéreas.
- SIMELA. - Utilizacion de las unidades del sistema métrico legal argentino para la:
. realizacién de mediciones,
=’ solucién de problemas en los que se opere, con cantidades referidas a ese
sistema.

* MEDIDA DE - Seleccion de la unidad adecuada a la cantidad a medir. Ej.: el kg para expre-
LONGITUD sar la produccién de leche de una vaca, el kildmetro para medir la distancia
- Unidades entre dos ciudades.

convencionales. - Elaboracion y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo medi-
Equivalencias. ciones de longitud con distintos grados de precision. Ej.: realizar mediciones
de longitudes aproximadas a centimetros, 0 a medio centimetro, o al milime-
tro, comparandolas.
- Transformacién de las unidades de medida de longitud.
- Solucién de problemas donde se opere con cantidades de longitud.
- Perimetro de - Construccion de las férmulas y su utilizacién para el calculo de perimetros
figuras: poligonos, de figuras geométricas, en el plano y en el espacio.
circunferencias. - Comparacion y analisis de las variaciones del perimetro y el area de una fi-

gura geométrica (con cambios de formas, tamafio, subdividiéndola).

* MEDICION DE

CAPACIDAD

- Unidades - Medicion de la capacidad de un recipiente, seleccionando la unidad adecua-
convencionales. da a la cantidad a medir. Ej.: el milimetro para medir la cantidad de liquido
Equivalencias. en una probeta.

- Elaboracién y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo medi-
ciones de capacidades de un recipiente en distintos grados de precision.

- Utilizacion del instrumento convencional de medicidn correspondiente a la’
cantidad de capacidad a medir.

- Transformacién de las unidades de medida de capacidad.

- Solucién de problemas donde se opere con cantidades de capacidad.

EJE: MEDIDA»

228



Capitulo Il
- Matematica

» .
CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
CONCEPTUALES

* MEDICION DE LA

MASA

- Unidades conven- - Medicion de masas seleccionando la unidad adecuada a la cantidad a medir.
cionales, kg, g, mg. - Elaboracion y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo medi-
Equivalencias. ciones de una cantidad de masa con distintos grados de precision.

Transformacién de las unidades de medidas de masa.
- Solucién de problemas donde se opere con cantidades de masa

* MEDICION DE

PESO
- Unidades_)“vg):- - Ll;cilizacién de la balanza de pie para medir el peso de distintos cuerpos en
cionales: Tm, qm, kg.
Kg. - Observacion de la bascula y de las mediciones que se realizan. Ej.: la carga

de un camién en Tm, la cosecha de maiz en tm etc.
- Establecimiento de equivalencias entre Tm, gm y kg.
s Transformaciones de las unidades de medidas de peso.
Ej.: 18593,25 kg = 18- Tih. 5 qin 93,25 K§.
- Solucién de problemas donde se opere con cantidades de peso.

* MEDICION DEL

, TIEMPO
- Unidades conven- - Medicion del tiempo, seleccionando la unidad adecuada a la cantidad a me-
cionales. Siglo, dir. Ej.: et tiempo que transcurrio desde nuestra Independencia en siglos o
lustro, década, afos. .
afo, mes, dia, ho- - Elaboracion y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo medi-
ra, minuto, segun- ciones de tiempo con distintos grados de precision. Ej.: medir el tiempo uti-
do. Equivalencias. lizado para realizar una accién utilizando: el segundero de un reloj y el cro-
németro.
- Transformacion de las unidades de medida de tiempo.
- Solucién de problemas donde se opere con cantidades de tiempo.
*MONEDAS Y
BILLETES DE USO
COMUN.
Equivalencias. - Establecimiento de equivalencias entre la moneda y el billete nacional con
los de los otros paises, por €j.: real, guarani, dolar, etc.
- Solucién de problemas donde se opere con monedas y billetes y se realicen
cambios con moneda extranjera.
* MEDICION’ DE - Comparacién de aberturas de un angula en forma directa, construyendo con
ANGULOS compas,
. el doble, el triple, etc., de otro;
. la division de un &ngulo en dos, tres, 0 més partes.
- Fabricacion de un transportador de papel transparente seleccionando un an-
gulo unidad cualquiera y empledndolo para medir otros angulos.
-Elaboracion y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo medi-
ciones en forma exacta y aproximada, utilizando unidades arbitrarias.
- Unidades conven- - Establecimiento de equivalencias entre grado, minuto y segundo del sistema
cionales. Sistema sexagesimal, tabuléndolas.
sexagesimal, - Transformacion de las unidades de medidas angulares, en el sistema sexa-
grado minuto, gesimal.
segundo. - Uso del transportador graduado para medir angulos en forma exacta y apro-
ximada.
- Solucién de problemas donde se opere con cantidades de medidas de am-
plitud.

EJE: MEDIDA /SEXTO ANQp
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* MEDICION DE
AREAS
- Unidades no
convencionales.

- Unidades conven-
cionales, kildme-
tro cuadrado,
metro cuadrado,
centimetro cua-
drado, hectémetro
cuadrado,
hectarea.

- Areas de figuras
geomeétricas: trian-
gulos, cuadrilate-
rosy circulo.

* MEDICION DE
VOLUMENES
- Nocién de
volumen.

- Equivalencias de
CUerpos.

* ESTIMACION DE
MEDIDAS

- Comparacion indirecta de areas, utilizando unidades no convencionales (con
distintas estrategias),
. contando las veces que entra una unidad cualquiera (plantilla) en dos
areas distintas para cuantificar sus diferencias,
. para medir distintas areas, escribiendo las cantidades en forma exacta y en
forma aproximada,
. estableciendo equivalencias entre las unidades arbitrarias,
*. utilizando al medirlas, distintos grados de precisidn,
* comprobando que al cambiar la unidad, cambia el nimero de veces que
estd contenida.

Fabricacion de cuadrados de papel de 1 m de lado y otro de 1 ¢cm de lado,
« utilizdndolos para medir distintas areas en forma exacta y en forma apro-
ximada

. estableciendo equivalencias, tabulandolas.

Utilizando distintas estrategias, determinar areas de distintas cantidades: m*
y cm’

Establecimiento de equivalencias entre el cnv’, m?, km’, hm*y ha, tabulandolas.
- Transformacion de las unidades de medidas de areas.

- Medicion de &reas seleccionando la unidad adecuada a la cantidad a medir.
Ej.: la hectarea para medir la cantidad de campo sembrado con maiz.

- Construccion de formulas y su utilizacion para el calculo de areas de trian-
gulos, cuadrildteros y circulo.
- Solucién de problemas donde se opera con cantidades de medidas de areas.

- Comparacion de volimenes en forma directa, formando con bloques “iguales”,
. dos cuerpos de igual volumen, realizando cambios en uno de ellos,
- --en la posicion,
---- en la forma,

- subdividiéndolo,

-- == en la posicién y subdividiéndolo,

-- - en la forma y subdividiéndolo,

. dos cuerpos de distinto volumen, que tengan,

-- - igual forma,

-- distinta forma,

-- - subdividiendo uno de ellos.

- Utilizacion de una unidad arbitraria, contdndola para hallar el volumen, bus-
cando equivalencias en
. cuerpos construidos con material concreto,
. figuras construidas con material semiconcreto,
= transformacion de un cuerpo en otro por ej.: un cubo, en prisma.

Estimacion de medidas de distintos magnitudes y comprobacién de esas es-

timaciones, utilizando distintas estrategias,

- tanteo
-- aproximaciones

-- - aproximaciones con encuadramiento.

- Medicién de un objeto con distintos grados de precisién, comparando el
error que se comete en cada caso.

- Comparacion y ordenamiento de cantidades aproximadas de una magnitud.

EJE: MEDIDA /SEXTO ARNOp
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EJE: ESTADISTICA Y PROBABILIDADES
CONTENIDOS
CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* ESTADISTICA

- Encuestas simples
y registro de
datos.

- Organizacion y
representacion’de
datos.

- Extraccion de
informacion.

*PROBABILIDADES
- Problemas de
conteo.

- Sucesos seguros,
probables,
imposibles,
compatibles e
incompatibles.

- Elaboracion de instrumentos sencillos para recopilar datos
-- -- encuestas
--. -- cuestionarios
-- -- guias de observacion
Recopilacion y registro de datos a partir de,
-- -- experiencias sencillas
-- -- encuestas propias o0 ajenas,
-- -- informaciones provenientes de los medios de comunicacion.

- Organizacion y presentacion de datos en
-- -- listas, series simples, tablas de frecuencias
-- - pictogramas, diagramas de barras y de bastones.

- Descripcion e interpretacion de la informacion brindada por los medios de
comunicacion a través de listas, tablas o graficos simples,
. elaborando y cotejando conclusiones con otros,
. comparando diferentes representaciones

- Comunicacion de la informacién elaborada a partir del anélisis del compor-
tamiento de los datos, usando el vocabulario apropiado a la situacion plan-
teada.

- Resolucidn-de problemas de conteo. Ej.: en una caja hay 5 bolitas rojas y 3
verdes. Si se sacan 3, decir de qué colores podrian ser.

Exploracion y registro de resultados de situaciones de azar por medio de jue-

gos (dados, cartas, etc.>.

- Busqueda de regularidades en los resultados de situaciones de azar, realizan-
do recuentos sistematicos.

- Diferenciacion de sucesos seguros, posibles, imposibles, compatibles e in-

compatibles,

. en ejemplos o experiencias realizadas

. analizando la posibilidad de que puedan ocurrir 0 no en forma simulta-

nea.

CONTENIDOS
CONCEPTUALES

......... TIRITLILLLRIIINIL LY

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* ESTADISTICA

- Encuestas simples
y registro de
datos.

2 Elaboracién de instrumentos sencillos para recopilar datos

-- -- encuestas
-- -- cuestionarios
-- -- guias de observacion

- Recopilacién y registro de datos a partir de

-- - experiencias cotidianas
-- -- encuestas propias o0 ajenas,
-- == informaciones provenientes de los medios de comunicacion.
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- Organizacién y
representacion de
datos.

- Extraccién de
informacion.

*PROBABILIDADES
- Problemas de
conteo.

- Sucesos seguros,
probables,
imposibles,
compatibles e
incompatibles.

. Prediccion de la
probabilidad de
un suceso.

SEXTO ANO

CONTENIDOS
CONCEPTUALES

- Organizacion y presentacién de datos en

- - listas, series simples, tablas de frecuencias (simples y con intervalos)
-- - pictégramas, diagramas de barras, diagramas de bastones, graficos de li-
neas.

- Descripcion e interpretacion de la informacion brindada por los medios de
comunicacion o situaciones cotidianas a través de listas, series, tablas de fre-
cuencias, graficos simples,

. elaborando y analizando conclusiones con otros,
. comparando diferentes representaciones

- Comunicacién oral o escrita de la informacion elaborada a partir del andlisis
del comportamiento de los datos, usando el vocabulario apropiado a la si-
tuacion planteada.

- Resolucién de problemas de conteo utilizando diagrama de arbol, diagrama
de Carroll, diagrama de Venn, tabla de frecuencias.

- Exploracion vy registro de resultados de situaciones de azar por medio de jue-
gos.

- Blsqueda de regularidades en los resultados de situaciones de azar, realizan-
do recuentos sistematicos.

- Diferenciacion de sucesos seguros, posibles, probables, imposibles, compa-
tibles e incompatibles,
= en ejemplos o experiencias realizadas
analizando la posibilidad de que puedan ocurrir o0 no en forma simulta-
nea,
. realizando conjeturas sobre el comportamiento de sucesos cotidianos (no
probable, poco probable, muy probable, con alto grado de probabilidad, se-
guro) y comprobandolas en forma experimental.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* ESTADISTICA

- Encuestas simples
y registro de
datos.

Elaboracién de instrumentos de recoleccion de informacién para la situacion
planteada,

. seleccionando la forma mas conveniente de acuerdo con la cantidad y ca-
racteristica de los datos,

-- -- encuestas

-- -- cuestionarios

-- guias de observacion

- Recopilacion y registro de datos a partir de,
experiencias cotidianas
-- -- encuestas propias 0 ajenas,
-- == informaciones brindadas por los medios de comunicacién, facturas,
tickets, etc.

EJE: ESTADISTICA Y PROBABILIDADE}

| 232



»
CONTENIDOS
CONCEPTUALES

Capitulo 11
Matemadtica

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Organizacién y

representacion de

datos.

- Extraccion de
informacion.

* PROBABILIDADES

- Problemas de
conteo. Diagrama
de arbol.

- Sucesos seguros,
probables,

imposibles,
compatibles e
incompatibles.

« Prediccion de la
probabilidad de
un suceso.

. Probabilidad
tedrica y
experimental.

- Organizacion y presentacion de informacién recopilada en

-- -- listas, series simples, tablas de frecuencias (simples y con intervalos)
-- -- pictogramas, diagramas de barras, de bastones,-circulares,
~ " coordenadas cartesianas.

- Descripcion, interpretacion y analisis de la informacion brindada por los me-

dios de comunicacién o situaciones cotidianas a través de listas, series, ta-

blas de frecuencias o graficos simples,

. elaborando y cotejando conclusiones con otros,

. comparando diferentes representaciones

. calculando datos representativos (parametros de posicién)’
=~ _ medida aritmética

- -~ moda

- -_mediana -

- Comunicacion oral o escrita de ,la informacion obtenida a partir del andlisis

del comportamiento de los datos, usando el vocabulario apropiado a la si-
tuacion planteada.

- Resolucién de problemas de conteo utilizando diagramas de arbol, diagrama

de Carroll,- diagrama de Venn, tabla de frecuencias.

- Exploracion y registro de resultados de situaciones de azar a través de jue-

gos.

- Blsqueda de regularidades en los resultados de situaciones de azar, realizan-

do recuentos sistematicos.

Diferenciacion de sucesos seguros, probables, imposibles, compatibles e in-
compatibles,
. en ejemplos o experiencias realizadas
. analizando la posibilidad o no de ocurrencia de dos sucesos en forma si-
multanea,

= realizando conjeturas sobre el comportamiento de sucesos cotidianos (no
probable, poco probable, muy probable, con alto grado de probabilidad, se-
guro) y comprobandolas en forma experimental.

- Prediccion y calculo de la probabilidad experimental y tedrica de sucesos

aleatorios sencillos

. estimando, realizando experiencias para comprobarlas y analizando los re-
sultados en relacion a la variacion ascendente del nimero de tiradas o com-
binaciones entre los sucesos (tirar dos, tres dados). Ej.. Comparar tablas en
donde se anotaron el nimero de veces que sale cada nimero al tirar un da-
do, en 10, 20, 50, 100 tiradas y analizar en qué se parecen y en qué se dife-
rencian las columnas y a partir de alli predecir lo que pasara en 1.000 tira-
das,

= comparando los resultados experimentales con el calculo teérico a partir
de hallar la razoén entre los casos favorables y los casos posibles.

EJE ESTADISTICA Y PROBABILIDADES / SEXTO ANO
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ORIENTACIONES DIDACTICAS....L.........o.ooooos

Sabemos que estos son tiempos de sociedades dinamicas, en rapida evolucion. Pre-
parar a nuestros alumnos y alumnas para su insercion en la sociedad es, entre otras cosas,
ayudarlos a formar una actitud independiente que les permita, a cada paso, evaluar hechos
y elegir caminos. Es decir, desde la Escuela, tenemos el compromiso de ensefiarles a resolver
problemas y reflexionar respecto de diferentes formulaciones de una misma situacion en re-
lacion a la adecuacion de las mismas a lo que quieren comunicar.

Un trabajo sistematico respecto de la resolucion de problemas, ayuda a que:

- se entrenen en la lectura e interpretacién de textos,

se familiaricen con el lenguaje matematico,

se capaciten para traducir un mensaje coloquial a una expresion matematica don-
de se pongan de manifiesto las premisas establecidas y los resultados por obtener,

puedan elaborar sus propias estrategias de resolucion,

se sientan estimulados para verbalizar los cambios empleados, por ellos o por
otros, para llegar a la meta,

realicen intercambios de interpretaciones de enunciados y estrategias utilizadas,

logren una actitud positiva hacia lo novedoso,

puedan decidir si cuentan con suficientes herramientas como para encarar el pro-
blema y de no ser asi, a qué fuentes de informacion confiables pueden recurrir,

- se apropien de contenidos matematicos y ldgicos.

Este tipo de trabajo es valioso porque logra integrar en un todo armonioso los po-
los alrededor de los cuales gira la ensefianza; los contenidos y los procesos, permitiendo al
nifio o nifia construir los conceptos matematicos, a partir de vivenciar determinadas etapas
gue pueden sintetizarse en tres:

QO Participacion activa en situaciones de aprendizaje, variadas y numerosas.

O Ensayo, exploracion, descubrimiento y organizacién de estructuras matematicas,
(por ejemplo, sistema de numeracién posicional).

Aplicacidon de las estructuras descubiertas a situaciones nuevas,
El logro de esta Gltima etapa lo capacita para:
- Comprobar la validez de la estructura.
- Liberarse de una exploracion metddica en situaciones similares.
- Buscar nuevas estructuras mas ricas y complejas.

Serd en el método de trabajo, descubriendo propiedades, descartando lo que no es
correcto con un contraejemplo, vinculando los datos, aplicando distintas estrategias y proce-
dimientos, como el nifio o la nifia ira construyendo los conceptos matematicos. Por lo tanto,
la resolucién de problemas debera constituirse en un modo de trabajo y el problema seria el
contexto de descubrimiento de conceptos, procedimientos y de resignificacion de los mismo.
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En esta concepcidn de la Matematica, el proceso de ensefianza-aprendizaje supone que:

Los alumnos y las alumnas construyan sus conocimientos a partir de sus propias
acciones (concretas y simbolicas) en un proceso de evolucién de sus saberes que
van desde conceptualizaciones parciales y provisorias y desde estrategias de ba-
se, a conceptos, procedimientos y actitudes propios de la disciplina.

O Los conocimientos deben ser ensefiados en contextos significativos, para que
quien aprende comprenda el propoésito de la tarea y se involucre en ella, confian-
do en sus capacidades para resolverlas.

m Los alumnos y las alumnas deben recorrer en su aprendizaje un camino anélogo
al de la construccion histérica de los contenidos, en el sentido de comenzar con
el uso, como herramienta eficaz en una situacion determinada, haciéndolos fun-
cionar en diferentes marcos, hasta lograr descontextualizarlos, recorriéndolos co-

* mo objetos e integrandolos al campo disciplinar.

El rol del docente en este hacer de los alumnos no es pasivo; ademas de seleccio-
nar adecuadamente la secuencia y las formas de trabajo para desarrollar los contenidos, de-
be acomparar y guiar a los alumnos, reflexionar y hacer reflexionar sobre los procedimien-
tos, incentivar la puesta en comun ‘de las acciones llavadas a cabo y las discusiones en torno
de las mismas,, llevandolo a tomar conciencia de sus aprendizajes.

Para llevar a cabo esta tarea el docente dispone de mdultiples recursos, organizando
el trabajo en el aula con diferentes modalidades (trabajo expositivo, interrogativo, de discu-
sion colectiva, de investigacion, de ejercitacién, fichas de autoaprendizaje, uso de textos, etc.)
gue se alternaran con al resolucion de problemas (con instancias de trabajo individual, de tra-
bajo grupal y de interaccién entre pares), generando un clima respetuoso de las ideas, ame-
no y abierto a discusiones y preguntas, atendiendo a las diferentes individualidades y selec-
cionando los materiales (concreto, grafico y tecnolégico) que mejor se ajustan al desarrollo
previsto y al nivel de los alumnos.

La evaluacién que acompafia esta concepcion de enseflanza-aprendizaje debera te-
ner en cuenta tanto la comprension conceptual como el proceder de los alumnos. El andlisis
de las estrategias generadas por éstos para resolver problemas y la comunicacién y defensa
gue hagan de los procedimientos utilizados, daran al docente y a los alumnos datos validos
sobre la conceptualizacién y competencias metodoldgicas a las que tienen acceso. Esto de-
bera tenerse en cuenta y formar parte de las evaluaciones continuas que el docente haga de
sus alumnos y de su propio trabajo.
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CRITERIOS DE ACREDITACION POR CICLO oo oo

CRITERIOS DE ACREDITACION PARA EL PRIMER CICLO DE LA E.G.B

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas deberan:

O Resolver problemas generando diferentes estrategias personales, pudiendo juzgar
la correccién de los procesos utilizados y de los resultados obtenidos.

Q Utilizar el razonamiento para distinguir conceptos y relaciones y para hacer gene-
ralizaciones.

Escuchar, localizar, leer e interpretar infomacion matematica sencilla presentada
en forma oral, escrita o visual.

Comunicar informacién matematica (propia o ajena) en forma clara y ordenada,
con el vocabulario adecuado

O Mostrar seguridad en la defensa de sus argumentos y flexibilidad para modificarlos.
Q Leer, escribir, comparar y ordenar nimeros naturales hasta 10.000.

Q Leer, escribir, comparar y ordenar nameros fraccionarios de uso comun utilizando
distintas representaciones (concretas, graficas, orales y simbdlicas).

a Utilizar en forma comprensiva el sistema de numeracion posicional decimal para
leer, escribir, componer y descomponer nimeros.

Leer, interpretar, crear y explicar relaciones huméricas y no numéricas dadas a tra-
vés de patrones, tablas y diagramas.

Interpretar, producir y resolver situaciones problematicas utilizando las cuatro
operaciones béasicas con nimeros naturales, anticipando el tipo de célculo y la es-
trategia a emplear.

m Reconocer, explorar y usar distintas formas de célculos, convencionales y no con-
vencionales, utilizando representaciones, propiedades, regularidades, etc.

m Calcular en forma exacta y aproximada, mentalmente y por escrito y con calcula-
dora: adiciones y sustracciones con nimeros naturales de hasta cuatro cifras, mul-
tiplicaciones y divisiones de nameros naturales de hasta cuatro cifras por un digi-
to y adiciones y sustracciones de numeros fraccionarios usuales (con apoyo de
material concreto y gréfico).

m Estimar, interpretar y comunicar los resultados de los calculos, comprobando la ra-
zonabilidad de los mismos y justificando los procedimientos empleados.

Q Elaborar e interpretar graficos de recorridos y de ubicaciones de objetos y perso-
nas en el plano y en el espacio utilizando cddigos simples.

m |dentificar, nombrar, clasificar, relacionar, describir, descomponer, recomponer, re-
producir y construir figuras y cuerpos simples, identificando y nombrando elemen-
tos de los mismos (extremos, lados, vértices, aristas, caras, angulos).

m Reconocer y construir formas simétricas con diferentes recursos,

a Distinguir, comparar, estimar, medir y operar con cantidades de longitud, capaci-
dad y masa de uso comun, ‘reconociendo la necesidad de unidades convenciona-
les universales y de fracciones de unidades.
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Leer el calendario y relojes de distinto tipo y reconocer el valor de las monedas y
billetes en uso, estableciendo equivalencias entre ellos.

m Reconocer la inexactitud de las mediciones, valorando la estimacion y la busque-
da de precision e interesandose por crear y utilizar correctamente los instrumen-
tos adecuados a la magnitud a medir.

m Recolectar, organizar, procesar, interpretar y comunicar informacion estadistica
sencilla, proveniente del entorno cotidiano, por medio de tablas y gréficos.

m Distinguir sucesos seguros, probables, imposibles, compatibles e incompatibles.

1.2 CRITERIOS DE ACREDITACION PARA EL SEGUNDO CICLO DE LA E.G.B

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas deberan:

O Resolver problemas y modelizar situaciones problematicas generando diferentes
estrategias personales, diferenciando datos de incognitas, datos relevantes de irre-
levantes, necesarios de innecesarios, suficientes de insuficientes, contradictorios
de los que no lo son, etc., pudiendo juzgar la correcciéon de los procesos utiliza-
dos y de los resultados obtenidos, mostrando respeto por las ideas y produccio-
nes de sus pares y tolerancia con los errores propios y ajenos.

m Utilizar el razonamiento para distinguir conceptos y regularidades, explorando la
validez de generalizaciones a través de la busqueda de ejemplos y contraejemplos,
manejando el uso de los conectivos légicos.

Escuchar, localizar, leer e interpretar informacion matematica sencilla, presentada
" en forma oral, ‘escrita o visual, pudiendo crear enunciados a partir de ella.

m Comunicar informacion matematica (propia o ajena) en forma clara y ordenada,

pudiendo denominar, explicar y definir conceptos y relaciones con el vocabulario
adecuado.

O Mostrar seguridad en la defensa de sus argumentos y flexibilidad para modificarlos.

m Leer, escribir, comparar y ordenar nimeros naturales y expresiones decimales (de
hasta tres cifras decimales), distinguiendo y utilizando las leyes del sistema de nu-
meracién posicional decimal.

m Leer, escribir, comparar, ordenar y establecer equivalencias entre nimeros fraccio-
narios y entre éstos y las expresiones decimales.

O Utilizar la recta numérica para ordenar y comparar nimeros.

m Diferenciar los significados y los usos de las operaciones basicas con nimeros na-
turales, expresiones decimales y numeros fraccionarios, y los conceptos de divisor
y multiplo de un namero natural.

O Utilizar los conceptos de multiplo y divisor para resolver situaciones problematicas.

m Calcular en forma exacta y aproximada, mentalmente, por escrito y/o con calcu-
ladora el tipo de calculo requerido.

Q Usar y justificar los algoritmos convencionales tradicionales.

237



Disefio Curricular de Formosa
: EGB.1y2

238

O Estimar, interpretar y comunicar los resultados de los calculos, comprobando su
razonabilidad y valorando la precisién en la expresion de los mismos, justifican-
do los procedimientos empleados.

Leer, interpretar, crear, explicar y generalizar relaciones numéricas dadas a través
de patrones, tablas, diagramas y gréaficos, pudiendo predecir y comprobar la ley
gue rige una sucesion, serie o patron dados.

O Reconocer e interpretar situaciones de proporcionalidad directa e inversa (casos
simples) y resolverlas utilizando diferentes estrategias.

0 Reconocer e interpretar graficos de funciones directas e inversamente proporcio-
nales asociados a diferentes contextos.

O

Utilizar e interpretar relaciones de posicion, orientacion y direccién para ubicar ob-
jetos en el plano y en el espacio y coordenadas para ubicar puntos en el plano.

Identificar, nombrar, clasificar, relacionar, describir, descomponer, recomponer, re-
producir y construir figuras y cuerpos, aplicando propiedades de los mismos y uti-
lizando los utiles de geometria en los casos necesarios.

Utilizar los instrumentos de geometria con propiedad para la construccion de figuras.

Reconocer, construir y fundamentar la existencia de simetrias en figuras y cuerpos.

O

Ampliar y reducir poligonos con diferentes recursos manteniendo su forma.

Distinguir, comparar, estimar, medir y operar con cantidades de distintas magnitu-
des (longitud, capacidad, masa, tiempo, monedas y billetes, superficie) utilizando
unidades convencionales de uso frecuente.

Construir y utilizar férmulas de perimetro y area de figuras geométricas para re-
solver problemas con diferentes estrategias.

Reconocer la inexactitud de las mediciones, valorando la estimacion y la bUsque-
da del grado de precisién requerido por la situacion, e interesandose por crear y
utilizar correctamente los instrumentos adecuados a la magnitud a medir.

Recolectar, organizar, procesar, interpretar y comunicar informacion estadistica ne-
cesaria para comprender situaciones de la vida real y de otras disciplinas, utilizan-
do diferentes representaciones, pudiendo interpretar el promedio y la moda en si-
tuaciones familiares y discutiendo y valorando la informacion estadistica obtenida
de los medios de comunicacién o por ellos mismos como insumo para la toma de
decisiones.

Estimar la probabilidad de eventos sencillos, y calcular la probabilidad experimen-
tal y teorica en situaciones de juego, resolviendo problemas de conteo con diver-
sos recursos (arboles, tablas de frecuencias, etc.), haciendo predicciones y compro-
bandolas experimentalmente en situaciones que involucren el azar y la estadistica.
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LAS CIENCIAS NATURALES EN LA EGB ..o oo oo

En los fundamentos de los Contenidos Basicos Comunes de las Ciencias Naturales
de la Educacion General Bésica, se establece que “un ciudadano/a del siglo XXI necesita com-
prender la estructura del edificio cientifico, la diferencia entre principios y leyes basicas y sus
posibles aplicaciones, asi como percibir las reglas de coherencia interna de todas las Ciencias
Naturales entre si”.

Para ello es necesario partir del concepto de ciencia, entendiéndola desde sus tres
acepciones integradoras y complementarias:

La ciencia como cuerpo conceptual de conocimientos, organizados de un modo
l6gico.
Ciencia como forma de producir conocimientos, y

Ciencia como modalidad de vinculo con el saber y con sus procesos de produc-
cion.
Los contenidos de Ciencias Naturales abordan esta triple dimensién, son selecciona-
dos de los campos de la Fisica, Biologia, Quimica, Geologia y Astronomia y propuestos en
los diferentes bloques de los CBC.

La EGB no intenta formar cientificos sino lograr que los nifios/as lleguen a obtener
una vision del mundo natural coherente con la cientifica a través de la apropiacion y cons-
truccién de los contenidos de la ciencia escolar.

En la escuela se busca el desarrollo de todas las potencialidades del alumno, a tra-
vés de una formacion humanistica, cientifica y tecnoldgica, adecuada para manejar los codi-
gos del mundo actual y para intervenir equilibradamente sobre la realidad y mejorar la cali-
dad de vida (Recomendacién N° 26/92 del Consejo Federal de Cultura y Educacién).

Ademas, para lograr una participacion democratica efectiva de las personas en la so-
ciedad, es necesario que la ciencia no sea un privilegio de unos pocos, sino una posibilidad
para todos. La EGB es la encargada de garantizar la formacién cientifica bésica, o sea, la al-
fabetizacion cientifica de la poblacion.

Actualmente, en las postrimerias del siglo XX y en las puertas de otro milenio, vivi-
mos en una sociedad en que la ciencia y la técnica inciden sobre ella y viceversa, proporcio-
nando posibilidades que eran inimaginables hasta hace pocos afos.

El hombre utiliza la naturaleza sometiéndola a sus propios requerimientos; constru-
ye la sociedad y a su vez es construido por ella; crea a partir de la misma, el mundo de los
artefactos y el mundo de la cultura; entonces, la ciencia, como actividad productora de nue-
vas ideas (investigacion cientifica) forma parte de la vida social. Por ello, es necesaria la edu-
cacion cientifica desde los primeros afios de la nifiez con actitudes positivas en la toma de
decisiones, las que deben ser rapidas y acertadas para un buen desempefio en este mundo
gue presenta a diario un abanico de grandes exigencias de diversa indole.

Las Ciencias Naturales en la EGB abordan y desarrollan contenidos a través de los
aportes de la Fisica, Biologia, Quimica, Astronomia y Geologia, los cuales no se presentan
sectorizados en cada una de las disciplinas, sino relacionados y globalizados mostrando c6-
mo trabaja la ciencia y cual es su cooperacién e interrelacion, sin perder la rigurosidad cien-
tifica y la logica de cada una de ellas.
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Estas relaciones no son arbitrarias, sino que responden a la fundamentacién de los
contenidos de una disciplina, en funcidn de las otras que integran el &rea, evitando la frag-
mentacién del disefio de unidades inconexas y disociadas.

En esta propuesta se rompe con una concepcion del conocimiento cientifico como
verdad cerrada y acabada en cada una de las disciplinas, para brindar una imagen del proce-
so de produccion del conocimiento que incorpore el aporte de los investigadores/as que han
contribuido a la construccién de las tradiciones cientificas, muestre la estructura y conflictos
presentes en dicho proceso a lo largo de la historia y dé cuentas en sentido amplio, de las
relaciones existentes entre Ciencia - Tecnologia y Sociedad.
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PARA QUE ENSENAR CIENCIAS NATURAL ES EN LA EGB ....ovoeveevveeeeeeeeeseeeeeeeenseenn o

La ensefianza de las Ciencias Naturales en la EGB desde temprana edad integra vi-
siones que permuten a los nifilos/as acercarse progresivamente al conocimiento, comprension
y organizacion del mundo circundante e ir ampliando sus marcos cognitivos construidos a
partir de la experiencia cotidiana, la interaccidon con los objetos, seres vivos y la diversidad
de fendmenos del mundo fisico-quimico.

En consecuencia, la ensefianza de las Ciencias Naturales en la EGB ocupa un lugar
relevante, por cuanto proporciona a los nifios/as oportunidades para:

La comprensiéon de la estructura y dindmica del mundo natural asociada al cono-
cimiento de las ciencias Fisica, Quimica, Biologia, Astronomia y Geologia.

El desarrollo de capacidades para indagacion del mundo natural -exploratorias y
experimentales- que contribuyan a la toma de decisiones en la vida diaria, dentro
del plano personal y social.

Q La formacion de actitudes y valores que fomenten la sensibilidad, la curiosidad y
el goce por investigar.

Esta formacién de base en el campo de las Ciencias Naturales implica apuntar al lo-
gro de la llamada “alfabetizacion cientifica”, proceso que se desarrolla en el tiempo y en di-
ferentes &mbitos, no sélo el escolar, influenciado por las actitudes y valores hacia las ciencias
gue se construye desde los primeros afios de la escolaridad basica.

2.1. EXPECTATIVAS feeee ey s T preere s e

Para el area de las Ciencias Naturales, se plantean las siguientes expectativas de
logros:

l 2.1.1 EXPECTATIVAS DE LOGROS PARA EL PRIMER CICLO DE LA E@B.................. ST

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos/as podran:

Q Describir y comparar animales y plantas presentes en su entorno natural, recono-
ciendo algunas interacciones de éstos con el ambiente natural y transformado.

Ampliar su conocimiento del medio mediante la observacion, descripcién y com-
paracion de algunos fenédmenos fisicos relacionados con la luz, el sonido, el calor
y su influencia en el desarrollo de los seres vivos.

Desarrollar una comprensidon sobre los materiales, los cambios que se producen
en ellos y sus propiedades clasificAndolos en relacion con el uso que puede dar-
se a los mismos.

Q Ampliar el conocimiento del organismo humano mediante la observacion, la des-
cripcién y la comparacion de rasgos externos y de cambios corporales que expe-
rimentan en si mismos, explicando y practicando medios conducentes a la preser-
vacién de la salud.
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Caracterizar el paisaje teniendo en cuenta los elementos geomorfolégicos y valo-
rando el aire, el agua y el suelo, como recursos naturales que necesitan ser pre-
servados.

Desarrollar actitudes exploratorias en el contexto de la investigacion escolar, ejer-
citando la creatividad y la forma de comunicar los resultados.

Identificar y afianzar pautas de comportamiento que conduzcan a la preservacién
de la salud y el mejoramiento de la calidad de vida.

2. 1.2 EXPECTATIVAS DE LOGROS PARA EL SEGUNDO CICLO DE LA EGB

Al fmalizar el Segundo Ciclo, los alumnos/as podran:

Comparar la diversidad que existe en el mundo natural y transformado que los ro-
dea, estableciendo relaciones entre los seres vivos y el ambiente fisico-quimico.

m Caracterizar las adaptaciones mas importantes de animales vertebrados e inverte-
brados y plantas superiores de ambientes acuaticos y aeroterrestres y describir las
relaciones que se establecen entre los seres vivos y el ambiente.

Q Explicar algunos fendémenos en los que interviene la luz, el calor y el sonido y los
efectos que provocan estos agentes en los distintos tipos de materiales y en la vi-
da de los organismos.

Identificar las funciones vitales basicas (nutricidn, relacion y reproduccion), rela-
cionarlas con las estructuras responsables de las mismas, en plantas, animales y el
organismo humano.

Identificar y afianzar pautas de comportamiento que conduzcan a la preservacién
de la salud y mejoramiento de la calidad de vida.

Describir algunos fendmenos de la vida diaria y acciones del cuerpo humano en
las que intervienen fuerzas y desplazamientos.

m  Describir la estructura del Sistema Solar y relacionar los movimientos de la Tierra
con fendmenos periddicos.

Q Conocer el origen y las propiedades de algunos materiales que se utilizan como
recurso y reflexionar acerca del uso racional de los mismos.

Q Conocer la necesidad de proteccion del ambiente para asegurar la continuidad de
la vida en el Planeta.

m Diseflar y desarrollar con creatividad trabajos experimentales sobre fenémenos y
procesos que los lleven a plantear y replantearse preguntas o hipétesis para con-
tinuar con nuevas experiencias.

Q Desarrollar el uso correcto del lenguaje para procesar la informacién y para la co-
municacion, que les permita una mejor calidad en sus aprendizajes.
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CRITERIOS PARA LA SELECCION DE LOS CONTENIDOS

La seleccién de los contenidos de la ensefianza que se presenta en el disefio articu-
la criterios de indole cognoscitiva con otros que responden a las necesidades educativas ba-
sicas desde el punto de vista social, cultural y politico.

La secuenciacion propuesta contempla la capacidad de abstraccion y desarrollo de
habilidades y puesta en practica de los procedimientos y técnicas que se basan en:

a) Los esquemas conceptuales unificadores de la ciencia y el respeto por el princi-
pio de continuidad del aprendizaje desde lo mas simple e inmediato a lo mas com-
plejo y lejano, pues estos necesitan de los conceptos previos como fundamento.

b)La capacidad de los alumnos/as para poder asimilarlos de acuerdo con su nivel
de desarrollo evolutivo.

c) El sentido y la significacion social de los contenidos, en relaciéon con el sujeto que
aprende.

d)La posibilidad de desarrollar habilidades y procedimientos que impliquen: desde
“identificar” hasta “establecer relaciones”, es decir, en un grado creciente de com-

plejidad; desde el “planteo de preguntas y anticipaciones” hasta el uso de “formas
de comunicacién y expresion méas complejas”; desde la “exploracion sencilla” has-
ta el “disefio y desarrollo de experiencias” con la ayuda del maestro.

e) La inclusién, desde edades tempranas, de teméticas relacionadas con la educacion
para la salud, educacién ambiental, la educaciéon para el consumo, etc.

8.1 SELECCION Y ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS .._., ..o

Se sostiene una concepcién amplia de contenido de ensefianza. Los contenidos con-
ceptuales abarcan los conceptos, principios, teorias propias del campo de conocimiento. Los
contenidos procedimentales incluyen técnicas, habilidades y destrezas, que permiten el desa-
rrollo de operaciones del pensamiento como observar, comparar, clasificar y posibilitan la
aplicacion de técnicas y recursos especificos del &rea, como trabajos de campo, experimen-
tos, etc. Los contenidos actitudinales comprenden valores y actitudes mediante los cuales se
trata de aprender a ser reflexivo, critico, solidario, honesto, humilde, etc.

En esta propuesta, los contenidos conceptuales estdn organizados en torno. a con-
ceptos estructurales: DIVERSIDAD, CAMBIO, INTERACCION, UNIDAD.

Estos conceptos aparecen como ideas organizadoras que facilitan la seleccion de ejes
teméticos que atraviesan los cinco campos disciplinares del area: Biologia, Fisica, Quimica,
Geologia y Astronomia.

Se habla de DIVERSIDAD y UNIDAD, porque todo sistema esti formado por una di-
versidad de componentes; ademaés, existe una gran diversidad de sistemas. Sin embargo, el
estudio estructural y funcional de éstos permite encontrar analogias de estructura y funciona-
miento entre ellos que conducen al concepto de unidad.

CAMBIO: en todos los sistemas naturales y artificiales se producen transformaciones
constantes, lo que da lugar a cambios de naturaleza permanente y/o transitoria; estas trans-
formaciones se dan en tiempos diferentes y pueden ser encontradas por otras, dando lugar
‘al equilibrio dindmico de la naturaleza.
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INTERACCION: unos sistemas influyen sobre otros afectandose mutuamente, estas
interacciones se dan dentro del mismo nivel o entre diferentes niveles de organizacién.

Los conceptos explicados se iran formando, fortaleciendo, estableciendo, desarro-
llando, diversificando, a lo largo de cada ciclo o de toda la EGB; de ninguna manera se pre-
tende que se ensefie en periodos de clase especificos ni como conceptos en si mismos.

Se considera conveniente la presentacién de un eje vertebrador del area de las Cien-
cias Naturales de la EGB que posibilite articulaciones con el Nivel Inicial y la Educacién Po-
limodal, y a su vez, genere Ejes Tematicos.

El eje vertebrador del area se denomina: CONOCIENDO NUESTRO UNIVERSO; en
él se agrupan los contenidos provenientes de las disciplinas del area, las que comparten al
mundo natural y transformado por el hombre, como objeto de estudio y, ademas, poseen me-
todologias similares para el abordaje de los mismos.

Se incluyen en él: la diversidad (seres vivos y materiales inertes), la estructura y los
cambios que se producen en ellos (transitorios y/o permanentes), producto de las interaccio-
nes (intrinsecas y extrinsecas) que transcurren a través del tiempo (evolucion) para descubrir
la unidad propia de todo sistema; esto, desde el punto de vista disciplinar.

Desde el punto de vista pedagdgico-didactico permite organizar unidades de traba-
jo factibles de ser llevadas al aula y desde el punto de vista social, incluye temas relevantes
relacionados con la salud, la calidad de vida, la proteccion de los recursos naturales, etc.

Los contenidos se organizan sobre dos ejes tematicos para el primer ciclo: “Los or-
ganismos se desarrollan y relacionan con su ambiente” y “El organismo humano, la salud y
su relacién con el mundo fisico-quimico”. A estos ejes se suma un tercer eje para el segundo
ciclo: “Nuestro planeta, un recurso en constante transformacion”.

a) LOS ORGANISMOS SE DESARROLLAN Y RELACIONAN CON SU AMBIENTE,
gue organiza los contenidos relacionados con la diversidad de los seres vivos, de las comu-
nidades terrestres, acudticas y de transicién, sus principales adaptaciones morfo-fisiolégicas y
de comportamiento, los cambios que sufren por accion de los factores fisicos, quimicos y bio-
I6gicos y la identificacion de las interacciones que se establecen entre ellos.

También se incluyen cambios que el hombre introduce en el ambiente al interaccio-
nar con él; se incursiona sobre las nociones de organizacién de los seres vivos superiores y
una primera aproximacion al nivel celular de organizacién. Ademas, posibilitan una mirada
del mundo natural centrada en la diversidad de los materiales, sus propiedades, sus transfor-
maciones y el flujo energético que éstas implican.

b) EL ORGANISMO HUMANO, LA SALUD Y SU RELACION CON EL MUNDO FISI-
CO - QUIMICO organiza los contenidos relacionados con la diversidad de funciones que
cumple el organismo humano para cubrir sus necesidades vitales basicas y las estructuras so-
bre las que se asientan dichas funciones.

Se incluyen también los contenidos que se refieren a los cambios que se producen
en las diferentes etapas de la vida.

Asimismo, se contempla la vinculacion de los procesos fisicos y quimicos en el fun-
cionamiento de los sistemas de Organos y el requerimiento energético para el mantenimien-
to de la vida.

En torno a este eje, es conveniente la transversalizacion de contenidos de educacion
para la salud que permite elevar la calidad de vida del ser humano, como higiene personal
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y de la alimentacién, posturas correctas, descanso adecuado, vacunaciones periddicas, uso
correcto de los medicamentos, proteccién del medio ambiente, educacién para el consumo y
educacion sexual.

En el segundo ciclo, se incorpora el eje: NUESTRO PLANETA, UN RECURSO EN
CONSTANTE TRANSFORMACION del que se desprenden contenidos destinados a ubicar al
planeta Tierra como miembro de un sistema mayor, al que esta vinculado por diversas inte-
racciones. Se refieren ademas, a la diversidad de estructuras y sistemas abiéticos que compo-
nen el Planeta, sus interrelaciones y los cambios originados por su propia dinamica y evolu-
cién y la accion de los seres vivos, incluyendo la especie humana.

ORGANIZACION DE LOS EJES

Eje vertebrador CONOCIENDO
del area NUESTRO UNIVERSO

Ejes tematicos

LOS ORGANISMOS
LOS ORGANISMOS SE HUMANOS. LA SALUD NUESTRO PLANETA,
DESARROLLAN Y SE Y SU RELA,CION CON UN RECURSO EN
RELACIONAN CON SU EL MUNDO CONSTANTE TRANS-
FORMACION
AMBIENTE FISICO-QUIMICO
Primer Ciclo
-t

Segundo Ciclo
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3.2 CONTENIDOS PARA EL PRIMER CICLO DE LA EGB.

Eje vertebrador del &rea: Conociendo nuestro universo.

Conceptos organizadores: Diversidad, unidad, cambio, interaccidn.

CONTENIDOS CONCEPTUAL ES.,........... pyeereeeenes et e g e e e .

EJE: LOS ORGANISMOS SE DESARROLLAN Y SE RELACIONAN CON SU AMBIENTE . . . .

CONTENI DOS CONCEPTUAL  ES

Primer Afio
. Diferencias generades entre lo
vivo y 1o no vivo.

. Reconocimiento de ambientes
naturales y artificiaes, urbanos y
rurales del lugar.

. Paisgje: elementos geo-morfo-
logicos de dmbitos cotidianos de
los dumnogas: llanura, rios, es-
teros, bafiados, riachos, etc.

. Los seres vivos en los ambien-
tes acudticos y terrestres visita-
dos. ldentificacion de habitat.

. Introduccion a la diversidad
de formas de vida. Clasificacién
de plantas y animaes teniendo
en cuenta adaptaciones a la di-
menentacién, defensa, repro-
duccién, locomacién.

. Los animales y sus crias.

. El agua: propiedades, estados,
importancia en la vida de los se-
res vivos.

Segundo Afio
» Semegjanzas y diferencias entre
lo vivo y lo no vivo. Caracteristi-
cas generales (movimiento, cre-
cimiento, irritabilidad, etc.).

. Reconocimiento de ambientes
naturales, artificiales, urbanos y
rurales, cercanos y de otros &m-
bitos.

. Los seres vivos en € ambiente

Tercer Afo

. Reconocimiento de ambientes
naturales, artificiales, urbanos y
rurales acuaticos y terrestres. Re-
cursos naturales renovables y no
renovables.

* Cuidados y riesgos potenciales
(sequia, inundacion, quemazo-
nes). Actividades humanas y €
mejoramiento del ambiente (re-
forestacion, riego artificial). Ma
teriales de construccién: rocas y
arena.

» Los seres vivos en € ambiente

acuatice y terrestre. Identifica- acudtico, terrestre y de transi-

cion de otros hébitat.

. Introducciéon a la diversidad
de formas de vida vegetal y ani-
mal en otros ambitos.

. Semgianzas y diferencias entre
plantas y animales.

. Influencia de factores abidti-
cos sobre las plantas: requeri-
mientos de luz, agua, temperatu-
ra adecuada, suelo, aire.

» Reacciones de los vegetales
ante la luz, tipos de suelo, etc.

. Comportamiento animal: elec-
cién de pargja, cuidado de crias,
demarcacion de territorios, con-
ducta social, agresion. Compara-
cion con animales domesticos.

. El agua: cambios de estado
(fusion, evaporacion, ebulli-
cién).

cion. Plantas y animales de lla
nura y de esteros, rios, cafiadas,
canales, océanos, etc.

. Caracteristicas. Comparacion
con animales domesticos y plan-
tas cultivadas.

. Alimentacién en los vegetales.
Animales viviparos, oviparos y
ovoviviparos: caracteristicas ge-
nerales.

. Comportamiento animal for-
mas de comunicacién. El sonido
como vibracion de un cuerpo.
Tipos de sonido, propagacién
en medios solidos, liquidos y en
e are.

« Reconocimiento de voces, so-
nidos y aullidos. El eco. Instru-
mentos musicales.
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Primer Afo

cién. Frutos que se parecen en-
tre si.

. El Sal, laTierra, la Luna: dife-
rencias.

. El nifio en la Tierra, su ubica
cién respecto del Sol y de la Lu-
na. Nocion de distancia (cerca
lgjos), tamafio, emision de luz,
etc.

. El Sol, fuente de luz y calor.
Importancia de la luz en los se-
res vivos.

. Luz y sombra, diay noche. Las
estaciones del afio.

» Ladimentacién y e vestido en
cada una de las estaciones.

Segundo Afio

. El ciclo del agua en la Natura-
leza. Caracteristicas del agua po-
table.

* Procesos de potabilizacién ca
sero y en planta industrial

. Laluz: fuentes naturdes y arti-
ficides. Influencia de la luz en el
crecimiento y e movimiento de
las plantas. Efecto sobre los ma-
teriales (transparentes y opacos).
Accidn del calor sobre los seres
vivos y los materiales de uso co-
tidiano. Propagacién del calor.
Aproximacién a la nocion de
magnetismo. Materiales magnéti-
cos. La brgjula como instrumen-
to de orientacion.

| Capitulo 1V
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Tercer Afo

. Fuerza: nocion y efectos sobre
los cuerpos. Movimiento: apro-
ximacion a la nocion de veloci-
dad. Tipos de movimientos, dis-
tancia recorrida, cambio de posi-
cién.’

* La luz: nociones de reflexion y
refraccion.

» Materides que reflgjan y re-
fractan la luz. Espegjos y lentes.

* Aplicaciones de uso corriente.
Propiedades conductoras de los
materiales con respecto a calor
y la eectricidad.

. Riesgos y precauciones Efec-
tos sobre € organismo humano.
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EJE: EL ORGANISMO HUMANO, LA SALUD Y SU RELACION CON EL MUNDO

FISICO - QUIMICO

CONTENI DOS ~ CONCEPTUALES

Primer Afo

. El cuerpo humano: caracteris-
ticas morfoldgicas externas.

. Sus partes. Similitudes y dife-
rencias entre padres e hijos. In-
troduccién a la idea de diversi-
dad de caracteristicas entre sus
pares y con otros animales. El
cuidado de nuestro cuerpo. Nor-
mas de higiene en la dimenta
cién y en la vivienda. Aseo cor-
poral.

. El descanso y € juego. Nocién
de fuerza y movimiento en la ac-
tividad ludica. Alimentos sdlidos,
liquidos. Otros materiaes en los
diferentes estados y de uso co-
rriente.

Segundo Afio

. El cuerpo humano: localiza-
cién de los principales 6rganos y
sistemas de Organos (digestivo,
respiratorio, circulatorio y excre-
tor). Cambios corporales en las
distintas etapas de la vida: peso,
talla, denticién. Caracteristicas
corporales que cambian con ma-
yor evidencia a través del tiempo.
. Comparacion con afios ante-
riores y con adultos.

. Alimentacién: origen de los
aimentos. Higiene de los ali-
mentos naturales, caseros y en-
vasados. Dieta equilibrada. Ma-
teriales: cambios de estado en
alimentos de consumo cotidiano
(leche chocolate, manteca, gra-
s, €etc.). Sistemas materiales. ho-

mogéneos y heterogéneos
(agua-alcohol, agua- aceite,
agua-arena).

Métodos simples de separacién
(filtracion, decantacion, tamiza
cién).

. Materiales usados por & hom-
bre: nuevos (plésticos) y tradi-
cionaes (madera, agua, arcilla,
metales, eltc.).

Tercer Afo

. El cuerpo humano: ubicacion
y funcién de los sistemas diges-
tivo, circulatorio y excretor. Ca-
racteristicas morfofisiolégicas en
ambos sexos. Similitudes y dife-
rencias.

. Alimentos: cuidado y conser-
vacion. Hidratacion y coccion de
los alimentos: procesos irreversi-
bles y reversibles (preparacion
de leche en polvo, caldos deshi-
dratados).

. Sistemas que involucran el
agua. soluciones, suspensiones,
emulsiones, métodos sencillos
de separacion. Propiedades de
los materiales. dureza, rugosi-
dad, color, flexibilidad.

Riesgos y precauciones en mate-
riales de uso corriente. Combus-
tibles. Limpiadores, destapaca-
fierias.

. Cambios en los materiales.
Combustién (proceso irreversi-
ble).
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|_3.2.2 CONTENIDOS PROCEDIMENTALES......ooo e e

N

Formulacion de preguntas y explicaciones provisorias:

. Formulaciéon de preguntas y anticipaciones que orienten las exploraciones y den
cuenta de las cuestiones a investigar.

- Establecimiento de relaciones entre anticipaciones y resultados de actividades ex-
perimentales.

Seleccion, recoleccién y organizacién de la informacion:

. Uso de guias de observacion sencillas aportadas por el docente.

Uso de instrumentos de medicion de facil manejo (lupas, reglas, relojes; etc.) y de
unidades de medida.

. Recuperacion de la informacion en textos sencillos, revistas, videos, aportados por
el docente.

. Uso de técnicas sencillas para el registro de datos (esquemas, cuadros, gréaficos,
etc.).

Interpretacién de la informacion:

. Reconocimiento de semejanzas y diferencias entre objetos, organismos y fendéme-
nos.

. Prediccion de comportamientos sobre la base de resultados de exploraciones rea-
lizadas.

Disefio de investigaciones escolares:

. Diseflo de exploraciones sencillas con ayuda del maestro, indicando propositos,
actividades, recursos, etc.

Comunicacioén:

= Uso del lenguaje oral, escrito, gestual como medios para manifestar ideas, conclu-
siones y/o para relacionarlas.

. Escuchar, opinar y respetar las ideas de los demas.
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3.3 CONTENIDOS PARA EL SEGUNDO CICLO DE LA EGB .. . perrenes

Eje vertebrador del &rea: Conociendo nuestro universo.

Conceptos organizadores: Diversidad, unidad, cambio, interaccion.

3.3.1.CONTENIDOS CONCEPTUALES

ITERER I yreserans yressrianas yryrerisnaniiiiiaes

...... e ey

EJE: LOS ORGANISMOS SE DESARROLLAN Y SE RELACIONAN CON SU AMBIENTE

CONTENI DOS ~ CONCEPTUALES,

Primer Afo

. Ambientes terrestres. interac-
ciones entre los seres vivos y €
medio fisico. AdaptaCiones de
los seres vivos a los distintos am-
bientes de la region (matorrales,
montes, desiertos).

* Proteccion y conservacion de
los recursos naturales. Areas
protegidas.

. Reservas ecoldgicas de la pro-
vincia.

. Caracteristicas mas importan-
tes de especies regionales.

. Plantas con flores.

. Especies autGctonas e introdu-
cidas. Silvestres y cultivadas. Ca-
racteristicas més importantes de
animales vertebrados (mamife-
ros):

Adaptaciones morfofisioldgicas y
comportamiento social e inverte-
brados (insectos vectores de
agentes infecciosos: vinchuca,
mosquito, mosca, cucaracha).

. Nociones de higiene y preven-
cién de enfermedades.

. El suelo: composicién. Tipos
de suelo. Germinacién de semi-
llas y crecimiento de plantas en
distintos tipos de suelo. Cuida
dos del suelo: abonos naturales
y quimicos, humus.

. Rol de los seres vivos en la
formacion del suelo.

...Segundo Afio

. Ambientes acuéticos y de tran-
sicion: interacciones entre vege-
tales animales y medio fisico.
Relaciones intra e interespecifi-
cas. Adaptacion animal. Respira-
cién, locomocion.

. Cambios naturadles y cambios
propiciados por € hombre. Con-
taminacion de los recursos natu-
rales (aire, agua, suelo). Factores
de contaminacién del ambiente.

. El agua: capacidad disolvente.
Ciclo del agua en la naturaeza.

. Las soluciones acuosas natura-
les: rios, mares, deshielos, etc.

. Aguas duras y blandas: usos,
propiedades y ablandamiento.
Otras soluciones acuosas. Efec-
tos de la temperatura sobre €
poder disolvente del agua. Efec-
to del agua sobre los cuerpos.
Flotacién, empuje. Importancia

Tercer Afio

. La cdula eucariota estructura
y funcion. Diferencias entre cé
lulas vegetadles y animales. Fun-
ciones a nivel celular: nutricién,
relacion y reproduccion. Leva-
duras: fermentacion. Funciones
relacionadas con la eaboracion
dd pan y yogur.

. Introduccién al estudio del
ecosistema. Tipos de ecosistema
Niveles de organizacion, Indivi-
duo, poblacién, comunidad.

. Impacto social de los riesgos
naturales. Inundacion, sequia,
guema de campos. Pérdida de
recursos. Actividades mediante
las cuales € hombre puede me-
jorar e ambiente.

. Los biomas continentales: bos-
ques templados, taiga, sabana,
tundra,- estepa, etc.

» Alimentacion en los vegetales.
Fijacion, absorcién y transporte
de nutrientes y sustancias elabo-
radas. Produccion de azucares
en los vegetales.

 Estructura de los materiales.
Nocion de particulas, molecula
y &omo.

. La molécula de agua: compo-
sicion.

. Acidez y alcalinidad en el
agua, € suelo y otros materiales.
Importancia en los seres vivos.
Problemas que ocasionan. Posi-
bles soluciones.




Cuarto Afio |

Quinto Afo
del agua en la vida de los seres
vivos.
. El calor y sus efectos.
» Cambios de estado: fusion, so-
lidificacién, vaporizacion, subli-
macion, volatilizacion y licua-
cién. Dilatacién de los cuerpos.
Cambio de color con la tempera-
tura. TermOmetro.
Influencia del calor en la vida de
los seres vivos.
. Transmision del calor. Flujo
desde las regiones calientes a
frias. conduccion, conveccion y
radiacion.
. Efectos de la radiacion solar:
cuidados y precauciones.
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Sexto Afo

EJE: EL ORGANISMO HUMANO, LA SALUD Y SU RELACION CON EL MUNDO

FISICO-QUIMICO
CONTENI DOS ~ CONCEPTUALES

Cuarto Afio

* El cuerpo humano.

. Funciones de nutricion: siste-
mas digestivo, respiratorio, cir-
culatorio y excretor. Ubicacién
de los 6rganos y funciones.
Comparacién de los sistemas es-
tudiados entre los de algunos
animales y los del hombre.

e Promocion y proteccion de la
salud en los sistemas